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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo compreender como ocorre 0 processo de identificagdo
e/ou avaliacdo de alunos com altas habilidades e superdotacéo e como acontece a incluséo deste
aluno no ambiente escolar. Esta pesquisa bésica, descritiva e bibliogréafica, refere-se a um
estudo de caso, realizado através de uma entrevista com uma neuropsicopedagoga. Concluiu-
se que estudar e compreender as altas habilidades e superdotacdo é de suma importancia, assim
como outros conceitos da neuroaprendizagem, que exigem, por parte do professor e da escola,
formacdo especializada e consolidada em tedricos que estudam e pesquisam a tematica por
longo periodo. Além da formac&o especializada dos professores, a escola, junto com a familia,
deve contar com o apoio de profissionais como psicopedagogo e neuropsicopedagogo, que
contribuirdo na identificacdo, reestruturacdo curricular e desenvolvimento do aluno de forma
integral, rompendo suas limitacGes e desafios no processo de aprendizagem, para que ocorra,
assim, uma verdadeira inclusdo, que ndo esteja somente redigida em uma legislagdo, mas que

aconteca de forma ativa e efetiva.
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A Constituicdo Federal de 1988 expressa a igualdade de todos perante a lei, garante
direitos e estabelece deveres para todos enquanto cidaddos. Esta explicito em seu artigo 205que
a educacao ¢ “direito de todos e dever do Estado e da familia, [...]” (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, entende-se que a educacéo tem papel muito importante no desenvolvimento pessoal,
ético, moral, psicologico, cientifico e reflexivo, e que visa ao “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Assim, a educacao € necessaria para gque esse cidadao esteja inserindo na sociedade e
gue tenha consciéncia dos seus deveres e seus direitos, exercendo-0s de modo continuo e que
possa questiona-los e reivindica-los quando negados e ndo cumpridos. De acordo com o texto
constitucional, a educacdo, como direito de todos, deve abarcar todas as criangas
independentemente de suas dificuldades ou condigdes fisicas, intelectuais, motoras, sociais,
emocionais, linguisticas, dentre outras. Assim, sabe-se que o0 objetivo da Educacao Inclusiva é
buscar atender e integrar no ambiente escolar os alunos com diferentes habilidades e
necessidades, valorizando as diferencas e priorizando o respeito, a aceitacao e a solidariedade
entre os educandos. Ja a Educacdo Especial é a area da educacéo especializada no atendimento
e ensino de pessoas com algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. No entanto, € comum associar & Educacéo Especial apenas

os alunos com deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento, por sua facil identificagéo.

Uma das questdes que envolvem grande reflexdo sobre as altas habilidades e
superdotacdo tem sido o processo de identificacdo deste aluno e o estabelecimento de fato de
sua inclusdo no ambiente de ensino regular, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/96 estabelece que o Estado tem o dever de efetivar a oferta da
educacao escolar publica mediante, entre outras, da garantia do “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). Diante desse dispositivo,
percebe-se que a Educacéo Especial ndo se restringe apenas aos alunos com deficiéncias, mas,
amplia-se aos alunos que possuem altas habilidades/superdotacao.

No que diz respeito as altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), dentro da area de
Educagdo Especial, o Ministério da Educacdo, em sua obra Saberes e Pratica da Incluséo
(BRASIL, 2006), define que sdo consideradas pessoas com Altas Habilidades/Superdotacédo
aquelas que apresentam grande aptiddo em habilidades especificas, separadas ou agrupadas, e

demonstram criatividade, empenho para aprender e realizar atividades em campos que lhes



despertam interesse. Esses alunos devem ser incluidos, por lei, no sistema educacional regular,
e necessitam do atendimento especializado.

Os alunos com altas habilidades e superdotacdo, de acordo com Virgolin (2007), séo
individuos que possuem uma diversidade de habilidades e com tracos divergentes e vado se
diferir dos outros por causa dos incentivos aos estudos, pesquisas, criatividade que eles
apresentam. Possuem uma aprendizagem diferente na aquisi¢do dos conceitos e absorcao, seus
niveis elevados de adquirir mais e mais conhecimento sdo explicitos e tém a personalidade
tracada por varias caracteristicas, em especial por suas demandas educacionais.

Pensando nisso, surgiu o problema norteador desta pesquisa: como acontece a avaliacao
dos alunos com AH/SD e como ocorre o processo de inclusédo no ambiente escolar? Este artigo
tem como objetivo geral compreender, embasado pela investigacdo e estudos sobre essa
tematica, como sdo avaliados os casos de altas habilidades/superdotacéo e como se da a inclusédo

desse aluno no ambiente de ensino regular.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacéo Inclusiva

A educacdo inclusiva no Brasil é recente e, ainda assim, em alguns casos ela existe
apenas no papel. Segundo as Politicas Nacionais da Educacdo na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2006), a instituicdo de ensino se caracteriza, historicamente, por uma percepcao do
sistema educacional que delimitava a escolarizagdo como direito de um s6 grupo, possivelmente
0s gque ndo possuiam nenhuma deficiéncia e transtorno. Portanto, houve a necessidade de se
legitimar, através de politicas, leis e préaticas educativas, a intolerancia a qualquer tipo de
exclusdo. No entanto, as caracteristicas de exclusdo vieram de formas diversificadas, tais como
a segregacao e a integragéo.

Com o avigoramento das leis, iniciou-se no Brasil os atendimentos a pessoa com

deficiéncia ou transtorno. Por volta de 1854, as Politicas Nacionais de Inclusdo citam:

na época do Império, com a criacdo de duas instituices: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos
— INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. (BRASIL, 20086, p. 2).



A publicacédo de “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular”, com a finalidade de propagar os conhecimentos e a¢fes mundiais para a
incluséo, fortaleceu o direito e as vantagens da educacdo de discentes com e sem deficiéncia

nas classes de ensino regular (BRASIL, 2006). Portanto, ressalta-se:

A Constituigdo Federal de 1988, ressalta de forma legal “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (art.3°, inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a
qualificag@o para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino €
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Impulsionando a incluséo
educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promocao da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa
Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, é desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoiar acGes que garantam o acesso universal aos
espacos publicos”. (BRASIL, 2006, p.5).

A partir da Constituicao, as leis, que antes ndo existiam, efetivaram o direito a educagéo
inclusiva. A Educacdo Especial e Inclusiva passou por varios periodos histéricos desde a
segregacdo, integracdo até de fato chegar a inclusdo. Cabe ressaltar que a legislacdo vigente
estabelece que aos alunos com transtornos, deficiéncias e superdotagdo, deve ser garantido o
acesso ao ensino regular. De acordo com Mantoan (2003), a instituicdo escolar se formalizou e
denominou-se em modalidades de ensino, tipos de atendimentos, grade curricular, vindo
romper paradigmas e uma estrutura organizacional consolidada para se tornar uma escola
inclusiva, cumprindo sua agéo formadora para com todos os alunos.

Na perspectiva de Mantoan (2003), o processo de incluséo se constitui em mudancas
educacionais, que tém como foco nédo s6 os discentes com deficiéncias e transtornos, mas, sim,
todos os alunos que facam uso da pratica educativa. A evasdo escolar no Brasil, segundo a
Mantoan (2003), é evidenciada pela defasagem no ensino aprendizagem dos alunos, que por
consequéncia, sobreveio a evasdo escolar de muitos, que sdo publico-alvo da marginalidade, da
falta de sucesso e qualidade de ensino no Brasil. Cabe enfatizar que esses fatores estdo
relacionados ao contexto familiar, cultural social e econémico, e todos eles propiciam a evasao
desses alunos que precisam da incluséo escolar.

Além disso, a inclusdo € resultado de uma educacdo plural, democratica e transgressora.
Ela ocasiona uma crise na identidade escolar, que, por sua vez, atinge a identidades dos
educadores e faz com que ocorra a redefinicao da identidade do discente. Com isso, o discente
da instituicdo de ensino inclusiva se torna outro individuo, que ndo possui uma identidade

fixada em paradigmas antigos, ideologias tradicionalistas e passiva. “O direito a diferenga nas



escolas desconstroi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo,
elitista, com suas medidas e seus mecanismos de producdo da identidade e da diferenga”
(MANTOAN, 2002, p.19).

Do ponto de vista de Mantoan (2003), € necessario reorganizar as escolas do ensino
regular, nos aspectos pedagogicos e administrativos, pois a inclusdo é um processo de inovacéo
com a acdo de modificar e atualizar as estruturas da educacdo. Ao analisarem as limitacGes de
alguns alunos como, por exemplo, os superdotados, é necessario o educador se conscientizar de
gue a metodologia de ensino, a aquisi¢cdo nos conhecimentos e a avaliacdo estdo relacionadas
ao éxito do aluno.

E necessario inovar o ensino ministrado pelos professores, ressalta Mantoan (2003), pois
gerar mudancas na escola é recriar um meétodo educativo, tendo como foco principal o ensino
para todos; reorganizar as praticas educativas, possibilitando espacos para o campo da
cooperatividade, da comunicacdo, do afeto, da imaginacdo e do desenvolvimento de um ser
critico, promovendo a formacéo integral de futuros cidaddos aptos a exercerem a cidadania;
respeitar e garantir o tempo necessario do discente no processo de aprendizagem e liberdade
para debates em sala de aula, para pesquisas e, por ultimo, possibilitar aos professores cursos
para aprimoramento a fim de receberem os alunos da educacdo especial e para que 0s

educadores ndo percam o estimulo ao exercerem sua profissao sem excluirem alunos.

2.2 As Leis e as Politicas Nacionais de Incluséo

Diante do contexto da inclusdo no ensino regular, sdo notaveis as necessidades das leis
para que ocorra de fato a incluséo do aluno. Segundo Brasil (2006), as manifestagdes mundiais
por uma educacao inclusiva requerem uma intervencdo politica, cultural, social e pedagdgica,
em defesa dos direitos de todos os discentes de estarem em equipe, desenvolvendo suas
aprendizagens e de forma cooperativa, sem discriminagdo ou preconceito. Portanto, a educagéo
inclusiva é formulada com base nos direitos humanos, que associam a questdo de valores e
igualdade para que ocorra 0 avango com dignidade, de fato, ndo tendo como resultado a
exclusdo e, sim, a inclus&o.

As leis asseguram a todos os alunos que possuem qualquer tipo de deficiéncia,

transtorno e superdotacéo:

“I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular



capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV - educacdo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de inser¢éo no
trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V - acesso igualitrio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o0 respectivo nivel do ensino regular.” (BRASIL,
1996).

Conforme a LDB 9394/1996, os curriculos, as metodologias, os instrumentos de
trabalho no ambiente escolar devem ser readaptados, e inovados de forma que atendam esses
alunos especiais, sem fazer distingdo (BRASIL, 1996), promovendo uma educagédo que forma
cidadaos aptos a serem inseridos na sociedade, com senso critico, reflexivo, que tenham ética
ao fragmentar os preconceitos existentes no ambiente escolar, na sociedade, no trabalho e sejam
cidaddos que reconhecam seus direitos, e também seus deveres. No entanto, é necessario
enfatizar que o professor € 0 mediador nesse processo de ensino aprendizagem, portanto, ele

tem o papel de levar os alunos a desenvolverem tais caracteristicas.

Em suma, o sistema de ensino regular tem a obrigacéo por lei de incluir o aluno com
AH/SD e atender as necessidades dele. A estrutura da instituicio deve, por lei, estar
preparada a receber esses alunos. Conforme Projeto de Lei n® 108/2020, que busca
instituir a Politica Nacional de Incentivo ao Desenvolvimento da Pessoa com Altas
Habilidades ou Superdotacdo, hd que se reconhecer a “necessidade urgente da atuagdo
do Poder Publico no sentido de desenvolver a¢fes e programas intersetoriais que
atendam as necessidades das pessoas com altas habilidades e superdotacgdo, afastando-
as de toda forma de negligéncia e discriminagdo”. Segundo o projeto sdo objetivos
dessa politica: | —ampliar o atendimento publico as pessoas com altas habilidades e
superdotacédo, por meio da acdo articulada de setores como saude, educacdo, cultura,
ciéncia e tecnologia, esporte, trabalho, assisténcia social, familia e direitos humanos
Il promover, no ambito da salde e da educacdo, a formagdo e capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com altas habilidades ou
superdotacdo e preparados para identificar precocemente essa condigdo; Il —
estimular a pesquisa cientifica, a producdo académica e a circulacdo de informages
relativas a superdotacéo e temas afins; IV — garantir a atencéo integral as pessoas com
altas habilidades ou superdotacdo, bem como apoio permanente as suas familias,
inclusive por meio de programas de transferéncia de renda, quando necessario; V —
oferecer atendimento educacional especializado, em todos os niveis e modalidades de
ensino, assegurado o apoio multiprofissional de salde, com vistas ao pleno
desenvolvimento do educando com altas habilidades ou superdotacdo. (RAMOS,
2020, p. 3).

Segundo Ramos (2020), é notdrio que a identificacdo dos alunos com altas habilidades
no ensino regular é desafiador, pois ha alunos que, além de terem superdotacéo, este pode vir
acompanhada e/ou associada a algum tipo de transtorno como o autismo, a hiperatividade, “o
que gera avaliagdes equivocadas “e as vezes esse aluno ndo possui motivagédo diante dos atos
pedagdgicos a que esta sujeito e, por consequéncia, sente-se deslocado em relacdo aos outros

alunos no ambiente de sala de aula, gerando, entdo, outros desafios como a dificuldade de

aprendizagem.



Além desse projeto de lei, € obrigatorio ofertar servico educacional especializado em
todas as etapas e modalidades da educacdo (BRASIL, 1996) e possibilitar o atendimento de
varios profissionais da saude, objetivando o desenvolvimento integral do aluno com altas

habilidades. No entanto, Ramos (2020) afirma que

A presenca das altas habilidades ou superdotacéo na legislacao brasileira é escassa e
se restringe a garantia de atendimento educacional especializado, no &mbito do
capitulo da educacdo especial da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB). No entanto, sdo imensas as barreiras que as pessoas com essa condicao
encontram para serem identificadas, desenvolver seu potencial, encontrar trabalho
compativel com seus talentos e alcancar a alegria da realizagdo pessoal. O
desconhecimento generalizado das dificuldades da condigéo alimenta a falsa ideia de
que a pessoa com altas habilidades é privilegiada e pode, portanto, prescindir de
qualquer apoio, o que desvia os esforcos da sociedade e do poder publico para outros
setores vulneraveis e acaba por negligenciar a parcela das pessoas superdotadas.
(RAMOS, 2020, p. 6).

Assim, aprimorar 0s servicos educacionais especializados aos alunos com AH/SD,
principalmente no que se refere a capacitacdo dos professores e disponibilizacdo de recursos e
materiais didatico-pedagdgicos, é essencial e urgente para de fato incluir tais educandos no

ambiente escolar.

2.3 Altas Habilidades e Superdotacéo

Ha muitas pesquisas sobre o conceito de altas habilidades e superdotacdo, mas pouco
debate sobre o assunto. Ao refletir sobre AH/SD, pensa-se em alunos com QI (quociente de
inteligéncia) muito vasto ou um desenvolvimento rapido nas resolugdes de calculos. No
entanto, as AH/SD n&o se restringem somente a iSSo e ndo possuem um conceito universal

Na perspectiva de Virgolin (2007), a midia confunde a questdo superdotacdo com
habilidades superiores de um individuo, levando a criar uma visdo errada sobre os alunos,
considerando-os individuos que possuem uma habilidade académica ampla, capazes de
produzirem coisas extraordinarias, mas, diante do pensamento da autora, o individuo ao possuir
uma habilidade em alguma area académica, ndo quer dizer que ele é superdotado.

Portanto, as pessoas com altas habilidades ndo sdo um grupo homogéneo e sim
heterogéneo, de acordo com Virgolim (2007). As caracteristicas que esse publico possui sdo
variadas e as suas altas habilidades podem ser na &rea da musica, na académica, na pintura, na
literatura. Na percepcdo da ciéncia, a juncdo das habilidades e das potencialidades que o
individuo possui € que vai ser englobada no termo da AH/SD, segundo Virgolin (2007).

Na obra Saberes e Praticas da Inclusdo (2006), os alunos com altas habilidades e
superdotacdo sdo aqueles que apresentam uma habilidade aprimorada nos seguintes campos:

intelectual, académico, lideranca, psicomotricidade e artes, além de serem acompanhados por



uma criatividade ampla na aprendizagem e funcdes executadas. Cada campo tem seu conceito:
0 campo intelectual possui habilidade em pensamentos abstratos na associa¢do, compreensao e
memorizacdo muito rapida. O superdotado que possui a caracteristica do campo académico,
evidentemente é aquele que tera muita concentracdo em suas atividades, aprende com agilidade,
consegue ter aptiddo critica, reflexiva, consegue organizar os conhecimentos e sintetiza-los.
Aquele que possui aspecto criativo, consegue relacionar a originalidade dos conhecimentos,
pensamentos criativos, consegue gerar inovacOes, as resolucdes de problemas, tem
sensibilidade aos fatos ambientais, € fluente em tudo que faz com flexibilidade. O que apresenta
a habilidade no campo social consegue ensinar e trazer solugfes em situagdes complexas, e no
campo de lideranca de um grupo ird tomar as decisdes, por ter essa aptiddao muito explicita.

Além disso, tem alunos que vdo apresentar um destaque muito grande na area da
psicomotricidade, que, por defini¢do, ¢ aquele que apresenta “habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho fora do comum em velocidade, agilidade
de movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenagdo motora” (BRASIL, 2006, p.13). Os
alunos que apresentam o género Talento Especial, nas AH/SD, tera um destaque na “area das
artes plasticas, musicais, como dramaticas, literarias ou cénicas, evidenciando habilidades
especiais para essas atividades e alto desempenho” (BRASIL, 2006, p.13). Alunos desse género
no ambiente escolar destacam-se pela destreza no ambito da linguagem, na socializagéo,
inteligéncia de concepcao ou aproveitamento superior.

O individuo gue possui altas habilidades na area da linguagem, estara em evidéncia, por

exemplo:

No desempenho linguistico destacam-se 0s seguintes aspectos: raciocinio verbal e
vocabulario superior a idade, nivel de leitura acima da média do grupo, habilidades
de comunicacéo e linguagem criativa. A capacidade de conceituagdo inclui apreensdo
rapida da relagdo causa — efeito, observacao acurada, dominio dos fatos e manipulacédo
dos simbolos, além de um raciocinio incomum. Na area da socializacéo, tais alunos
apresentam facilidade de contato social, capacidade de liderancga, relacionamento
aberto e receptivo, além de sensibilidade aos sentimentos dos outros. O desempenho
escolar compreende o alto nivel de produgdo intelectual, a motivacdo para
aprendizagem, a existéncia de metas e objetivos académicos definidos, a atencdo
prolongada e centrada nos temas de seu interesse, além da persisténcia dos esforgos
face as dificuldades inesperadas. (BRASIL, 2006, p. 14)

No entanto, cabe ressaltar que nem todos os alunos que sdo superdotados ou possuem
altas habilidades apresentam evidentes todas as caracteristicas citadas acima. Portanto, ndo se
deve universalizar esses alunos. Nem todos terdo um rendimento superior, inclusive alguns
alunos podem ter baixo desempenho académico, pois, podem apresentar um tipo de transtorno
associado com a superdotacdo, Transtorno de Déficit de Atencdo e

Hiperatividade/Impulsividade - (TDAH), ou autismo, essas nomenclaturas tém por nome dupla



excepcionalidade. Por isso a conceituacdo de AH/SD ndo se restringe somente ao campo
académico e a notas superiores. Pelo contrario, alunos com AH/SD podem ter rendimento na
escola muito inferior e por isso a necessidade da inclusdo desse aluno e um cuidado especial.
De acordo com Ourofino e Fleith (2011):

O potencial elevado e o desempenho abaixo das expectativas geralmente sdo aspectos
evidenciados no grupo de individuos com dupla excepcionalidade. Nesses casos, o
baixo desempenho esta associado a predisposi¢des individuais, fatores emocionais e
contingéncias ambientais que promovem ou potencializam sintomas relacionados aos
quadros patolégicos (MONTGOMERY, 2003; NEIHART, 2002). . De fato,
individuos superdotados com dupla excepcionalidade tendem a apresentar
dificuldades para utilizar seu potencial e alcancar algumas metas em seu
desenvolvimento, o que caracteriza a condigdo underachievement. O estudo
conduzido por Ourofino (2005) com alunos superdotados, alunos com transtorno de
déficit de atencdo/hiperatividade e alunos superdotados/hiperativos revelou que a
condicdo de dupla excepcionalidade € preditora de dificuldades de aprendizagem e de
baixo desempenho académico (OUROFINO; FLEITH, 2011, p. 213).

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 9.394/96 garante no seu artigo 4°,
inciso III, o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagaol...]".

Fica evidente que as altas habilidades ndo possuem um conceito Unico. Smith (2008),
em sua obra Introducdo a Educacdo Especial: Ensinar em Tempos de Inclusdo, possui uma
visdo multidimensional, ou seja, AH/SD néo esta estreitamente ligada a pontuacdo alta em
testes de QI e, sim, as aptiddes, atitudes, inteligéncias e desenvolvimento de habilidades. Por
outro lado, Terman (1925), possui uma visao estreita sobre AH/SD. Ele conceitua a base de
teste de QI (Quociente de Inteligéncia) com pontuacdo superior a 140 e acredita que a
superdotacdo esta vinculada com a alta inteligéncia e o alto desempenho académico. Além
disso, para Terman a inteligéncia ndo é um fator que se constrdi no decorrer da existéncia
humana e, sim, algo inato, vocé nasce com essa inteligéncia superior (TERMAM, 1925 apud
SMITH, 2008).

Do mesmo modo, Alencar e Fleith (2001 apud Virgolim 2007) pontuam que altas
habilidades e superdotacdo podem ser identificadas em diversas areas do saber humano, nos
aspectos da socializagdo, do intelecto, no artistico, entre outros, com individuos que se
diferenciam no grau de talento, motivacdo e cognicdo. As concepcles sobre a tematica sao
vastas, cada autor tem uma perspectiva de pensamento diferente ou igual. Renzulli (1994 apud

FLEITH, 2006) define altas habilidades e superdotacdo na culminéncia de trés fatores:

habilidade acima média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Habilidade acima
da média envolve tanto as habilidades gerais, que consistem na capacidade de
processar informac6es, de integrar experiéncias que resultam em respostas adaptativas
e apropriadas a novas situagdes e na capacidade de se engajar em pensamento abstrato
(por exemplo, pensamento espacial, memoria e fluéncia de palavras), quanto as
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habilidades especificas, que consistem a capacidade de adquirir conhecimento e
habilidade para atuar em uma ou mais atividades de uma area especializada (tais como
quimica, matematica, fotografia, escultura etc.). O segundo Anel, envolvimento com
a tarefa, envolve altos niveis de interesse, entusiasmo, e fascinio na execugdo de uma
atividade ou resolucao de um problema. Esse individuo pode ser identificado como
perseverante, dedicado, autoconfiante, esforgado, trabalhador arduo, [..]. O terceiro
Anel, criatividade, envolve fluéncia, flexibilidade e originalidade de pensamento [...],
€ necessario salientar que os anéis ndo precisam estar presentes a0 mesmo tempo.
(FLEITH, 2006, p. 2).

Diante desses teoricos, 0 conceito de altas habilidades e superdotacdo ndo vai se
restringir sé ao desempenho académico, mas se estender a outros campos. Portanto, ndo existe
um conceito universal sobre as altas habilidades e superdotacdo. Ao refletir sobre o conceito da
tematica, logo vem a indagacdo sobre como ocorre o processo de avaliacdo clinica desses

individuos, o que seréd abordado no préximo topico.

2.4 O Processo de Avaliacao

O processo de avaliacdo de alunos ou individuos que possuem altas habilidades e
superdotacdo se inicia por meio de métodos de identificacdo. Segundo Virgolin (2008), a meta
principal na identificacdo desses alunos é localizar em qual potencial ndo esta havendo
estimulacdo, levando a fragmentar barreiras. Segundo Hany (1993 apud Virgolin 2008), os
processos de avaliacdo sdo materiais de indicadores e instrumentos de medidas para a
identificacdo e devem estar embasados na terminologia de superdotacdo, nos tipos de talentos
ou habilidades a serem percebidos; além disso, nos conteldos e objetivos propostos pelos
métodos de identificacdo.

Os métodos de identificacdo devem estar embasados em teoOricos que estudam e
pesquisam o conceito. Pode ser que um psicologo ou neuropsicopedagogo baseie-se no método
de Renzulli da teoria dos trés anéis, realizada com instrumentos: capacidade média, criatividade
e envolvimento com a tarefa. Cabe enfatizar que cada anel tem um extenso conceito de acordo
com Renzulli & Reis (1997 apud Virgolin, 2008).

No Brasil, o sistema de identifica¢do é utilizado por meio de instrumentos que devem
atender a todos os pré-requisitos dentro das habilidades citadas em “Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva” (2006), que sdo nomeadas por seus tipos: intelectual,
académico, criativo, social, talento especial e tipo psicomotor. “Estudos estatisticos indicam
que aproximadamente 3 a 5% da populacdo apresentam potencial acima da média estimada, em
diversos contextos sociais” (BRASIL, 2006, p.19). Portanto, é necessario que os professores
estejam aptos e capacitados para identificarem alunos que apresentam tais habilidades na sala

de aula. De acordo com as Politicas Nacionais de Inclusdo (2016),
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A identificacdo de alunos com superdotacdo, na escola, deve assim, se basear no
programa a ser implementado para o atendimento de suas necessidades, a utilizagdo
de varias fontes de coleta de dados (entrevistas, observacOes, sondagens do
rendimento e desempenho escolar, analise de producgdes e outros), no conhecimento
das caracteristicas especificas desse aluno e das diferentes fases de desenvolvimento
pelas quais as pessoas passam em cada faixa etéaria. (BRASIL, 2006, p. 20).

Além disso, os processos de identificacdo de superdotados necessitam de um
planejamento, observacdo e estrutura para producdo de analises de dados (BRASIL, 2006).
Uma vez que sdo identificados, devem ser encaminhados para um programa de atendimento
especializado, que proporcione servicos que atendam suas necessidades, segundo Brasil (2006).
E necessario observar como esta o desempenho do aluno em todas as areas: a sua desenvoltura
verbal, se detém um vocabulario amplo; interatividade ou atencdo nas atividades direcionadas;
rendimento elevado na questdo quantitativa na escola; comportamento em relagdes sociais , em
situagOes diversas; a busca incessante pelo conhecimento; acdes em excesso para produzir algo
ou planejar; aptiddo em aprender rapido; resolucdo de problemas de forma moderada;
criatividade; senso critico e reflexivo; se seguir regras € uma barreira para esse aluno; se tem
problemas como perfeccionismo (BRASIL, 2006).

Nesse sentido, a identificacdo, de acordo com as Politicas Nacionais de Inclusdo (2006),
ocorre dessa forma e com a aplicacdo de um questionario denominado Modelo de Sondagem
Inicial para a identificacdo da Superdotacdo. Esse questionario é uma triagem preliminar para
atender esse individuo ou aluno. Cabe ressaltar que esses instrumentos de identificacdo
precisam ser utilizados por especialista da area, o qual pode ser um professor, mas que tenha
especializacao e capacitacao.

As etapas de identificacdo de alunos superdotados, segundo Virgolin (2008), presumem
passar o individuo por uma avaliacdo periddica. Um dos programas bem requisitados no
exterior que possibilitam uma avaliacdo mais precisa € o0 Modelo de Enriquecimento Escolar
(The Schoowide Enrichment Model - SEM), estudado e experimentado por mais de vinte anos
por Joseph Renzulli, na década de 70 (RENZULLI & REIS, 2000 apud VIRGOLIN, 2008).

O papel da escola é muito importante no processo de identificacdo para o caminho da
avaliacdo, pois o aluno superdotado ndo sé se limita ao QI superior ou é aquele que possui notas
altas; existem muitas outras areas que podem ser examinadas até se chegar a identificacéo,
conforme Virgolin, 2008).

As teorias da inteligéncia na modernidade, conforme Virgolim (2008), ndo tém a
percepcdo de que a habilidade superior possa ser dimensionada por testes psicométricos. E

necessario incluir outros métodos de avaliacao de superdotados, exemplificando “a lideranca,
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criatividade, competéncias psicomotoras e artisticas, as estatisticas sobre altas habilidades
aumentam significativamente, chegando a abarcar uma porcentagem de 15 a 30% da
populagdo” (RENZULLI, 2004 apud VIRGOLIN, 2008, p. 58).

Conforme assegura Virgolin (2008, p.58), € necessario usar técnicas que foram
analisadas, estudadas e experimentadas para a identificacdo, instrumentos diversos com
precisdo na “avaliacdo e bons programas de desenvolvimento e estimulagdo do potencial destas
criancas, para que possamos estabelecer politicas de aproveitamento de talentos e competéncias
em nosso pais”. Dessa forma, os métodos de escalas sdo muito utilizados e seguros para as
avaliacbes. Uma dessas escalas tem por denominagdo: Escala para Avaliacdo das
Caracteristicas Comportamentais dos Alunos com Habilidades Superiores — SCRBSS,
divulgado pelos precedentes Renzulli, Smith, Callahan e Hartman (1976), de acordo com
Virgolin (2008).

O objetivo dessa escala é permitir o levantamento de dados sobre as &reas de evidéncia
ou destaque do estudante, proporcionando “o desenvolvimento de atividades mais adequadas
para o estimulo do seu potencial” (Renzulli, Hartman & Callahan, 1971 apud Virgolin, 2008,
p.59). Diante disso, entende-se que para chegar a uma identificacdo, € necessario ter e aplicar
instrumentos diversificados de identificacdo e até mesmo usar 0 método de Escala. Em suma,
é importante compreender que néo existe um Gnico método ou instrumento para identificar um
aluno ou individuo com altas habilidades e superdotacdo, pressupde-se que Sao varias

estratégias para se concluir a avaliagéo.

2.5 Papel da Escola em Atender esses alunos com AH/SD

A instituicdo escolar recebe alunos com varios tipos de diagnoéstico, tanto de transtorno
como de sindromes. No entanto, nem todos os alunos véao para escola com laudo médico ou
psicoldgico; alem disso, nem todos os pais conseguem ter a percepcdo de que os filhos tém
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade/Impulsividade (TDAH), AH/SD, Transtorno
Espectro Autista (TEA), transtorno de aprendizagem como: dislexia, disortografia, discalculia,
entre outros. No caso dos alunos que possuem superdotacdo, a escola e os educadores tém
grande importancia na percepcdo e identificagdo de suas habilidades para oferecerem
atendimento inclusivo destinado a eles.

A instituicdo de ensino possibilita a construcdo da aprendizagem e, conforme Vittorazzi
(2020) afirma, o ambiente escolar tem a funcdo importante na identificagdo e atendimento ao
discente com demandas especiais no processo de aprendizagem, desde os alunos que possuem

limitacOes até os que apresentam habilidades elevadas. Segundo Virgolin (2008), no ambiente
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escolar sdo evidentes as limitagOes enfrentadas para disponibilizarem educacgéo de qualidade e
atendimento adequado as necessidades cognitivas do educando de modo que possa inclui-lo.
Devido a existéncia desses desafios, surgiram Nucleos de Apoio as Altas

Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), cujo objetivo é:

Além de atender ao alunado identificado como superdotados, os Nucleos objetivam a
promocdo da formacdo e capacitacdo dos professores para que possam identificar e
atender a esses alunos, aplicando técnicas e estratégias de ensino para a
suplementacéo, a diferenciagdo e o enriquecimento curricular. Além disso, propdem-
se a oferecer acompanhamento aos pais dessas criangas e a comunidade escolar em
geral, e colaborar para a construcdo de uma educagdo inclusiva e de qualidade,
assegurando o cumprimento da legislacdo brasileira e o principio da igualdade de
oportunidades para todos. (VIRGOLIN, 2008, p. 10).

Assim, no atendimento aos alunos com AH/SD na rede regular de ensino, deve-se
promover estratégias que vao estimular suas habilidades, levar a romper desafios, tendo o
professor como o mediador do processo de ensino-aprendizagem, sem fazer distin¢do de alunos
que tém alto ou baixo desempenho, visto que os dois necessitam de atencdo e educagéo
especializada, e nao ignorando suas caracteristicas, aptidoes.

Em sintese, o professor tem a funcao de identificar em qual area do curriculo esse aluno
ird se desenvolver. Segundo Virgolim (2008), o educador deve estar atento em detectar o
compromisso do aluno nas atividades; através disso, ficard evidente por qual area de suas
habilidades ele se interessa e desenvolve mais. No que concerne ao curriculo, Virgolin (2008)

destaca dois procedimentos essenciais:

“a compactagdo do curriculo: (1) um cuidadoso diagnéstico da situacdo; e (2)
completo conhecimento do conteldo e dos objetivos da unidade de instrugdo. O
professor deve identificar a area do curriculo que o aluno ja dominou e suas areas
fortes, geralmente observadas quando o aluno termina rapidamente uma tarefa com
pouco ou com nenhum erro, e quando demonstra insatisfacdo, tédio ou desanimo com
0 ensino, desperdicando o seu tempo em sala de aula para sonhar acordado ou fazer
bagunca. Em seguida, o professor deve aplicar atividades ou pré-testes para assegurar
se 0 aluno tem completado dominio do tema ou conteldo, e se atende aos objetivos
daquela unidade. Na maioria dos casos, as provas e avalia¢des utilizadas ao término
do bimestre ou semestre servem como pré-teste. Uma vez documentada a area em que
o aluno j& domina, o professor indica as atividades que podem ser eliminadas do
curriculo ou aceleradas para se adaptar ao ritmo proprio do aluno” (VIRGOLIN, 2008,
p. 62 e 63).

Diante disso, é notéria a participacdo do educador no processo de inclusdo e
identificacdo do aluno com altas habilidades, podendo levar esse aluno a romper desafios que
ndo foram alcancados, chegando a objetivos maiores, promovendo uma aprendizagem de
qualidade mesmo sendo uma instituicao regular. O professor desenvolvera métodos e atividades
que estimulardo a sua aptidao académica, criativa, intelectual, dentre outras que poderédo ser

descobertas a medida que forem sendo desenvolvidas na escola.
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Virgolin (2008) aborda trés tipos de enriquecimento escolar, os quais s&o métodos e
atividades para atender esses alunos no ensino regular: Enriquecimento Escolar tipo I, o qual
se restringe a atividades com foco em todos os alunos da escola e tem como finalidade
oportunizar a todos os educandos a interacdo com alguma experiéncia de enrigquecimento
curricular que seja de interesse particular. E colocada uma variedade de experimentos, tais
como: palestras, passeios, exposicdes, recursos de uso audiovisual; trazer vivéncias aos alunos
através de experiéncias que nao fazem parte do curriculo escolar regular; instigar novos
horizontes da preferéncia do aluno propiciando atividades inovadoras e criativas.

Em seguida, h& o Enriquecimento tipo Il, que pode ser realizado dentro do ambiente
escolar regular e se constitui de técnicas, objetos instrucionais e mecanismos, com o foco em

trés grandes setores, com a finalidade de:

desenvolver nos alunos as habilidades gerais de pensamento critico, resolucdo de
problemas e pensamento criativo; (2) desenvolver os processos afetivos, sociais e
morais, tais como sentir, apreciar, valorizar, respeitar; (3) desenvolver uma grande
variedade de aprendizagens especificas de “como fazer”, tais como tomar notas,
entrevistar, classificar e analisar dados, tirar conclus@es etc., necessarias ao processo
cientifico; (4) desenvolver habilidades avancadas para a aprendizagem de materiais
de referéncia, tais como resumos, catalogos, registros, guias, programas de
computador, Internet, etc.; e (5) desenvolver habilidades de comunicagdo escrita, oral
e visual, a fim de que a producdo do aluno tenha maior impacto sobre determinadas
audiéncias. (VIRGOLIN, 2008, p. 64).

E ainda, conforme Virgolin (2008), existe o Gltimo método a ser trabalho na sala de
aula, atendendo os alunos com altas habilidades, o Enriquecimento do Tipo Ill. Nele, as
atividades sdo desenvolvidas com os alunos que apresentam aspiracao na area da pesquisa, e

estdo aptos a aprimorarem os conhecimentos mais complexos.

Entre as metas das atividades de Enriquecimento de Tipo Ill, destacam-se a
oportunidade para que o aluno possa: (a) aplicar seus interesses, conhecimentos, ideias
criativas e motivagdo em um problema ou area de estudo de sua escolha; (b) adquirir
um conhecimento avangado a respeito do contetdo e metodologia préprios a uma
disciplina, area de expressao artistica ou estudos interdisciplinares em particular; (c)
desenvolver produtos auténticos, com o objetivo de produzir determinado impacto em
uma audiéncia pré-selecionada; (d) desenvolver habilidades de planejamento,
organizacdo, utilizagdo de recursos, gerenciamento de tempo, tomada de decisGes e
autoavaliacdo; e (e) desenvolver motivacdo/ envolvimento com a tarefa,
autoconfianca e sentimentos de realizagdo criativa, e habilidade de interagir
efetivamente com outros alunos, professores e pessoas com niveis avangados de
interesse e conhecimento em uma area comum de envolvimento. (VIRGOLIN, 2008,
p. 64 e 65).

Em conformidade com Virgolin, ao atender alunos com AH/SD no sistema regular de
ensino, é necessario inclui-los de forma que suas habilidades sejam enriquecidas e aprimoradas
por meio de metodologias e didatica de ensino diversificado, que atenda as necessidades do

educando, despertando outras aptiddes, que nao se restringirdo a area académica.
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2.6 A Importéancia da Formacao Continuada dos Professores na Identificacdo de Alunos
com AH/SD

Segundo Ferreira (2011), educador tem um papel fundamental na demanda dos alunos
que possuem altas habilidades. Ele ndo deve ser o detentor do conhecimento, mas um educador
que gera sujeitos problematizadores, criticos, reflexivos e criativos, consciente de que 0s
talentos e as habilidades que o superdotado possui devem ser estimulados para que o discente
seja levado a romper desafios, “precariedade de servigos de atendimento e identificagdo, a
falta de formacédo e/ou deficiéncia na formagdo nos cursos superiores, a imprecisdo quanto a
classificacdo legal, e a auséncia de dados estatisticos oficiais acarretam a falta de identidade a
que os alunos com AH/S sdo submetidos” (FERREIRA, 2011, p. 84) .Ressalta-se que alunos os
quais ndo somente sdo superdotados, mas também possuem outros transtornos associados a
superdotag&o.

O professor deve estar atento a identificacdo desses alunos, mas para isso € necessario
que os docentes busquem formacéo continuada em cursos e especializagfes, com o objetivo de
proporcionar aos alunos uma aprendizagem ativa em sala de aula para que ndo fiqguem
desamparados na questdo de técnicas, metodologias ativas, aulas inovadoras, criativas e a
diversidade de ensinamentos Pereira, Venturini e Rech (2019).

De acordo com Pereira, Venturini e Rech (2019), a formacdo continuada de professores
que trabalham com alunos superdotados é importante para que o educador possa proporcionar
vivéncias, intervengdes pedagogicas inovadoras. N&o existe ensino de qualidade se ndo houver
professor com formacéo qualificada.

Diante disso, a legislacdo assegura que o sistema educacional brasileiro proporcionara
cursos para formacgdo continuada de professores que atuam na éarea educacional especial e

inclusiva.

Paragrafo Unico. Garantir-se-a4 formacao continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores de graduacao plena ou
tecnoldgicos e de pds-graduacdo. (BRASIL, 1996).

Portanto, o educador deve estar atento na busca por conhecimentos na area das AH/SD,
aprendendo e aperfeigoando suas metodologias e ofertando um ensino de qualidade aos alunos.
Percebe-se, no dia a dia, professores com dificuldade na identificacdo e no desenvolvimento do
trabalho em sala de aula com esses alunos, tornando-se, assim, necessario estudar e aprofundar
0s conceitos, fazendo com que o discente superdotado possa ter 0s servigos que abarcardo suas
necessidades na escola e na vida (PEREIRA, MACHADO e TEIXEIRA, 2019).
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A direcdo da escola pode promover debates sobre tematicas relacionadas a altas
habilidades, palestras com psicélogos e neuropsicopedagogos. Sdo meios de aprender e gerar
reflexdes e, a partir disso, novos conhecimentos. Diante dessa reflexdo, Pereira, Machado e

Teixeira (2019) contribuem:

A formagdo continuada é uma ferramenta de muita importancia dentro de unidade
escolar. Serve como um 78 Espacos entre teorias e praticas em AH/SD instrumento
regulador e instrutivo. E um processo de atualizagio e troca de experiéncias, estudos
e reflexdes sobre o ensino aprendizagem que tem como objetivo melhorar a pratica
do professor e equipe pedagogica em geral. A formagdo continuada é uma atividade
necessariamente relevante como alicerce de uma pratica docente consciente.
(PEREIRA, MACHADO e TEXEIRA, 2019, p. 77 e 78).

No que diz respeito a formacdo dos professores, é necessario entender que formacéo
continuada n&o se restringe apenas em ter mais um curriculo, mas em atender as necessidades
que a educacao precisa, para que ocorra um trabalho eficiente, integrado as inovacgoes, as novas
metodologias de ensino, possibilitando um ambiente de sala de aula adequado ao processo de
inclusdo dos alunos segundo Pereira, Machado e Teixeira (2019).

Diante disso, conclui-se que a formacdo continua dos educadores tem como
fundamento possibilitar conhecimentos, experiéncias, vivéncias novas na pratica pedagdgica,
desenvolvendo seguranca ao atender os alunos com AH/SD e oportunizando que seus talentos,

habilidades e capacidade intelectual continuem a progredir.

3 METODOLOGIA

Quanto aos objetivos, esta pesquisa € descritiva. Conforme Rampazzo (2005), a
pesquisa descritiva analisa, registra, examina e relaciona fatos que ocorreram, sem alterar
dados: estuda acontecimentos do campo fisico, e, principalmente, do mundo humano, sem o
pesquisador interferir. Esta pesquisa procura, pois, descobrimentos de forma definida e com
que frequéncia os acontecimentos ocorrem na interacdo e conectividade com o0s outros, a
natureza e suas peculiaridades. Procura entender e compreender situacGes diversas, nas
interagdes e comportamentos da vida social, politica e econdmica, do ser humano tanto de forma
individual como coletiva.

Quanto aos meios, a pesquisa € bibliografica que, segundo Lakatos Marconi (2020), é
um modelo especifico de producdo cientifica baseado em textos, livros, artigos cientificos,
debates criticos, no uso de dicionarios, enciclopédias, acervos digitais, jornais, revistas,
resenhas criticas, resumos. Atualmente, os artigos cientificos séo utilizados pelos pesquisadores

como objetivo primordial, pois neles ha conhecimento atualizado e de extrema qualidade. Nos
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livros, nota-se os de leitura corrente e os de acervos de referéncia. Conforme Lakatos e Marconi
(2020), € necessario utilizar livros que contém contetidos de reflexdo, formados com exceléncia
na questdo de notas, realizacdo de resumos, comentarios, debates etc. “Os livros de referéncia
sdo livros de consulta, como dicionarios, enciclopédias, relatorios de determinadas instituicdes,
como os do Banco Central e do IBGE” (MARCONI E LAKATOS, 2020, p.33).

Além disso, esta pesquisa € de natureza basica. Segundo Schwartzman (1979), uma
pesquisa basica é “aquela que acumula conhecimentos ¢ informagdes que podem eventualmente
levar a resultados académicos ou aplicados importantes, mas sem fazé-lo diretamente”. A
pesquisa € um elemento de construcdes de diversos tipos de conhecimentos e fatos, que
necessitam ser pesquisados e analisados; mediante isso, 0 pesquisador se torna um individuo
que esta construindo conhecimento de forma solida e sem alterar dados, tendo como base, em
suas pesquisas, autores de referéncias no Brasil e no exterior, autores que estudaram e
comprovaram pelos métodos de pesquisa existentes.

Este artigo é um estudo de caso, que, de acordo com Yin (2015), ¢ um método utilizado
frequentemente de varias formas dentro do campo de pesquisa, principalmente na area das
ciéncias sociais. Portanto, um estudo de caso se utiliza de forma preferencial em relacdo a outros
métodos devido aos questionamentos, como por exemplo: “como?” ou “por qué?”. Segundo
Yin (2015), um pesquisador possui pouco ou nenhum controle sobre acontecimentos
comportamentais e 0 objetivo principal do estudo é o acontecimento contemporaneo.

Além disso, esta pesquisa utilizou para levantamento de dados a entrevista com a
neuropsicopedagoga que atende criangas com indicios e identificadas com altas habilidades de
uma clinica na cidade de Uba, sendo uma pesquisa qualitativa, com perguntas abertas e
fechadas. De acordo com Guedes (2019), a pesquisa qualitativa € um método de pesquisa que
tem como finalidade em carater subjetivo do objeto analisado. Desse modo, as pesquisas
qualitativas sdo realizadas com numero menor de entrevistados e quando o foco da pesquisa,
sdo para compreender, 0 “porque” e “como” dos fatos.

No que concerne a técnica da entrevista, Marconi e Lakatos (2020) afirmam que esse
método de coleta de informacdes ocorre entre duas pessoas, com a finalidade de que uma delas,
durante a conversacdo, venha a obter informacdes a respeito de determinada temética ou
assunto. Esse procedimento € utilizado na apuracdo social para a coleta dados ou até mesmo
para facilitar algum tipo de avalia¢do social ou tratamento de um problema social.

A analise dos dados foi apresentada em forma de texto, narrando as respostas da
entrevistada com a discussao de autores. Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de

conteddo oscila entre dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte da pesquisa, é apresentada a discussdo dos resultados coletadas por meio
da entrevista realizada com a Neuropsicopedagoga Maria Clara, nome ficticio escolhido para
manter o sigilo tanto da profissional quanto da clinica pesquisada. Com o intuito de responder
0 objetivo geral deste artigo, a entrevista semiestruturada, com 7 perguntas abertas, foi realizada
pelo WhatsApp, ja que por motivos pessoais ndo foi possivel fazer presencialmente.

Questionada sobre como ocorre o processo de avaliagdo clinica dos alunos com AH/SD,
a entrevistada respondeu que o processo de identificacdo psicopedagdgico comega com uma
entrevista de Anamnese, levando em conta todo o histdrico do desenvolvimento, observando a
presenca de precocidade no desenvolvimento infantil, na linguagem, na alfabetizacéo,
desenvolvimento psicomotor, interesse precoce por um tema diferenciado, além do quadro
clinico, saude geral, qualidade do sono, intercorréncia gestacional alimentacgéo (intolerancia ou
restricdo), hipo ou hipersensibilidade alimentar, gustativa, olfativa, visual, idade das pessoas
com quem convive ou das criangas com quem brinca, e ainda se existe na familia algum caso
de transtornos do neurodesenvolvimento e com algum talento.

Depois da anamnese, faz-se uma avaliacdo de todos os aspectos que interferem na
aprendizagem, como 0s psicomotores, cognitivo-linguisticos, afetivos-emocionais e
académicos. Assim, de acordo com a neuropsicopedagoga, verifica-se, através de testes
padronizados, escalas especificas compostas por fichas de identificacdo baseadas nos estudos
de Joseph Renzulli, questionarios para a escola, para os pais, cuidador e o proprio avaliado. E
avaliada a performance do aluno em leitura, escrita e aritmética, desempenho cognitivo na area
atencional, de memorizacdo e flexibilidade na resolucdo de problema, raciocinio légico-
matematico, precocidade linguistica, e compara-se esse desempenho com 0s dados normativos
do teste. Em seguida, constatadas as evidéncias das altas habilidades, elabora-se um relatério
que € encaminhado ao neuropsicélogo para complementacao da avaliacdo neuropsicologica,
incluindo-se o Teste de QI.

E necessario enfatizar que a participacio do neuropsicélogo ndo se resume a aplicar
testes de QI; ele faz analises que psicopedagogos ndo tém habilitacdo para fazer como em testes
restritos e também uma analise voltada as questbes emocionais e comportamentais com um
olhar mais especializado, pois neuropsicologo complementa o processo de avaliagdo por ser um

processo multidisciplinar e multifacetado. Além disso, é possivel também rastrear uma queixa
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secundaria, ou seja, um transtorno comérbido como TDAH e/ou TEA. Constatado, elabora-se
um relatdrio e o aluno é encaminhado ao médico.

Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016) abordam dois tipos de anamnese: a estruturada e a
semiestruturada. No caso da neuropsicopedagogia, é utilizada a estruturada, pois ela tem um
segmento de perguntas formadas visando a mais informacdes sobre o paciente como: histdria
familiar, habitos do dia a dia, periodo neonatal, desenvolvimento neuropsicomotor, entre
outros.

Conforme assegura Virgolin (2008, p.58), é necessario utilizar instrumentos diversos
com precisdo no “diagnoéstico e bons programas de desenvolvimento e estimulagdo do potencial
destas criancas, para que possamos estabelecer politicas de aproveitamento de talentos e
competéncias em nosso pais”. Dessa forma, os métodos de escalas sdo muito utilizados e
seguros para uma avaliacdo precisa, tendo como objetivo permitir o levantamento de dados
sobre as areas de evidéncia ou destaque do estudante, proporcionando “0 desenvolvimento de
atividades mais adequadas para o estimulo do seu potencial” (RENZULLI, HARTMAN &
CALLAHAN, 1971 apud VIRGOLIN, 2008, p.59).

Do mesmo modo, Virgolim (2008) pontua que altas habilidades e superdotacdo podem
ser identificadas em diversas areas do saber humano, nos aspectos da socializa¢do, do intelecto,
no artistico, entre outros, com individuos que se diferenciam no grau de talento, motivacéo e
cognicéo.

Perguntada sobre a quantidade de criangas e adolescentes ja identificadas, a profissional
respondeu que foram 6 e sobre o conceito e 0 método utilizados para identificacdo, ela explicou
que para sua investigacdo sdo analisadas duas questdes: “indicios de altas habilidades de
acordo com os trés anéis de Renzulli, de acordo com referenciais do MEC, que sdo escritos
pela Dra. Angela Virgolim” e solicita “uma avaliacio neuropsicolégica complementar para
que sejam avaliadas habilidades com instrumentos que séo restritos a psiclogo e inclusive a
testagem de QI para complementar essa avaliagcdo ”. De acordo com Smith (2008), as altas
habilidades possuem uma visdo multidimensional, ou seja, ndo estdo vinculadas somente aos
testes de QI e, sim, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e aptidéo.

Quanto as altas habilidades e superdotacdo se restringirem a inteligéncia e a criatividade,
a Neuropsicopedagoga afirmou que ha tipos de inteligéncias que ndo podem ser mensuradas
por teste de QI, como a area psicomotora, intra/interpessoal, de lideranca, artistica e esportiva,
e a utilizacdo somente dos testes de QI pode levar ao risco de se identificar somente habilidades
académicas, e ndo identificar outros tipos potenciais ou habilidades. Assim, além dos testes de

Ql, ela afirma que comportamentos tipicos como perfeccionismo, pessoas com um perfil
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metddico, vocabulario diferenciado, precocidade, devem ser levados em conta. Ela afirma que
analisa o ser integral, como um ser biopsicossocial, no qual essas caracteristicas influenciam
em seu potencial. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2006), para a identificacdo sdo utilizadas ferramentas que
buscam atender a todos os pré-requisitos dentro das habilidades intelectual, académica, criativa,
social, talento especial e tipo psicomotor.

Indagada sobre o processo de inclusdo do aluno com AH/SD no ensino regular, Maria
Clara respondeu que “ndo é diferente das outras situacdes que requerem adaptacdo
curricular”. Afirmou ainda que “ndo existe uma receita de bolo”, mas ¢ possivel fazer,
reservada a cautela necessaria, pensando nos prejuizos e vantagens para o aluno, a aceleracdo
dos estudos através de avaliacéo, inclusive em relacdo as questdes socioemocionais, analise dos
profissionais de apoio necessarios para a conducdo dessa mudanca e ainda oferecer
“enriquecimento curricular no contraturno da escola”. Além disso, as altas habilidades/
superdotacdo pode estar associadas a transtornos do neurodesenvolvimento da aprendizagem,
como a dislexia, que vao exigir um olhar atencioso para com esse aluno.

A identificacdo de alunos com superdotacdo na escola deve, assim, basear-se no
programa a ser implementado para o atendimento de suas necessidades, a utilizacdo de varias
fontes de coleta de dados (entrevistas, observacgdes, sondagens do rendimento e desempenho
escolar, analise de producdes e outros), no conhecimento das caracteristicas especificas desse
aluno e das diferentes fases de desenvolvimento pelas quais as pessoas passam em cada faixa
etaria (BRASIL, 2006, p. 20).

Quanto as escolas publicas e privadas estarem preparadas para receber os alunos com
AH/SD, a entrevistada respondeu que as escolas tém dificuldade, pois existe “um senso comum,
uma crenga de gque essa crianca por ser superdotada, ela vai saber tudo, que ela ndo vai ter

dificuldade ”. Segundo ela, isso se torna

um agravante porgue existe uma expectativa muito alta em relacdo a entrega e ao
desempenho escolar dessa crianga e as vezes, por essa crianca apresentar davidas e
dificuldades, a escola descaracteriza ou ndo acha que € superdotada e nem
reconhecel...] o que dificulta o processo de identificagdo com a participacdo da
escola.

A crianca podem estar associados comportamentos importantes, disciplinares,
comorbidos; além disso, algum transtorno pode se sobressair ao potencial cognitivo e de
inteligéncia. Ela ressalta que o despreparo da escola ndo é por culpa do professor, mas acredita
na falha do sistema, com imposi¢do de uma grade curricular, falta de formacéo especializada e

informacao, o que dificulta as questdes da neuro diversidade.
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Segundo Ramos (2020), é notorio que a identificacdo dos alunos com altas habilidades
no ensino regular é desafiador, pois, além da superdotacdo, os alunos podem apresentar algum
tipo de transtorno como o autismo, a hiperatividade, “o que gera avaliagdes equivocadas™ e as
vezes esse aluno se desmotiva diante dos atos pedagdgicos a que estd sujeito e, por
consequéncia, sente-se deslocado em relacdo aos outros alunos no ambiente de sala de aula,
gerando, entdo, outros desafios como a dificuldade de aprendizagem.

Por fim, do ponto de vista e experiéncia da entrevistada sobre o preparo dos professores
e equipe escolar quanto a identificacdo dos alunos superdotados, ela afirmou que “é necessdrio
0 quanto antes uma formacé&o voltada a neurociéncia, ao desenvolvimento humano ”, pois além
da didatica e dos conteudos, é necessario estudar o cerebro, os impactos ambientais, a psicologia
da educacéo e outros aspectos que influenciam diretamente a aprendizagem. Segundo ela, o
estudo raso dificulta a atuacdo do professor e, por vezes, atrapalha a identificacdo, fazendo
confusdo das altas habilidades com o autismo ou TDAH, ou ainda um transtorno de
aprendizagem como a dislexia pode ser realgado em detrimento de uma habilidade ou
inteligéncia, pois, neste caso, a escola geralmente ndo observa as caracteristicas da crianca com
altas habilidades/superdotacéo e as associa a nota escolar.

No que concerne a falta de formagdo continuada por parte dos docentes, Mantoan
(2003) expde que € necessario a escola recriar um método educativo, tendo como foco principal
0 ensino para todos, reorganizar as praticas educativas, respeitar e garantir o tempo necessario
do discente no processo de aprendizagem e possibilitar aos professores cursos para
aprimoramento a fim de receberem os alunos da educacgéo especial e para que os educadores
ndo percam o estimulo ao exercerem sua profissao sem excluirem alunos.

Corroborando, Pereira, Venturini e Rech (2019) afirmam que a formacéo continuada do
corpo docente que trabalha com alunos superdotados é importante para que o educador possa
proporcionar vivéncias e intervencdes pedagogicas inovadoras. A “precariedade de servigos de
atendimento e identificacdo, a falta de formacgédo e/ou deficiéncia na formagdo nos cursos
superiores, a imprecisao quanto a classificacao legal e a auséncia de dados estatisticos oficiais
acarretam a falta de identidade a que os alunos com AH/S séo submetidos" (FERREIRA, 2011,
p. 84)

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse trabalho foi compreender como ocorre o processo de avaliacdo ou

identificacdo de alunos com altas habilidades e superdotacdo e como se d& a inclusdo desse
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aluno no sistema de ensino regular. No decorrer da pesquisa, foi possivel compreender, com
apoio da Neuropsicopedagoga Maria Clara (nome ficticio), que o processo de observacdo dos
indicios, da avaliacao e inclusao desse aluno no ensino regular € um desafio para as instituicdes
escolares, porque ndo ha um aprofundamento da tematica na formacao inicial (graduacao) e
nem formacdo especializada dos professores.

Concluiu-se que estudar e compreender as altas habilidades e superdotacdo é de suma
importancia, assim como outros conceitos da neuroaprendizagem, que exigem, por parte do
professor e da escola, formacdo especializada e consolidada em tedricos que ja estudam e
pesquisam a temaética.

Além da formacdo especializada dos professores, a escola, junto com a familia, deve
contar com o apoio de profissionais como psicopedagogo e neuropsicopedagogo, que
contribuirdo na identificacdo, reestruturacao curricular e desenvolvimento do aluno de forma
integral, rompendo suas limitacGes e desafios no processo de aprendizagem, para que ocorra,
assim, uma verdadeira inclusdo, que ndo esteja somente redigida em uma legislagdo, mas que

aconteca de forma ativa e efetiva.
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