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RESUMO

A Educacéo Inclusiva é um desafio na area educacional, pois a praxis pedagogica tem papel
fundamental para incluir o aluno com necessidades educacionais especificas. O objetivo deste
trabalho foi analisar a Formacédo Docente na Educacéo Especial, a formacéo continuada e o
aprimoramento de estratégias de ensino. Os dados foram coletados por meio de revisdes
literarias realizadas em diversos artigos relacionados a pesquisa em questdo e o levantamento
de novos dados por meio de entrevista a docentes da E.E. Governador Valadares. Os resultados
foram significativos e percebeu-se que as professoras buscam capacitacéo e aperfeicoamento,
refletindo na qualidade do trabalho realizado, na efetividade das intervencdes e na melhoria
do processo educativo como um todo. Considerando todos os aspectos discutidos, pode-se
concluir que a formagdo docente continuada € fundamental na inclusdo. Os desafios
encontrados sdo grandes, e € s a partir do aprimoramento profissional que o docente encontra
solugdes para atender aos obstaculos encontrados.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo inclusiva € algo relativamente novo na histéria do Brasil, € nem sempre
esteve atrelada a educacdo especial; ha muito tempo alunos com necessidades especificas eram
privados do conhecimento escolar. Sendo assim, somente a partir do século X1X foram criadas
as primeiras escolas voltadas a esse grupo. Apos lutas, organizacbes e leis favoraveis aos
deficientes, a Educacdo Inclusiva comecou a ganhar forca a partir da Declaracdo de Salamanca
(1994), e com a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (LDB), de 1996.
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A inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia ainda & um desafio para a educacéo, pois
exige uma mudanca profunda no modo de perceber, pensar e realizar as atividades. Percebe-se
qgue ha necessidade de uma formacdo continuada em educacgdo inclusiva para melhor
qualificacdo profissional e eficiéncia no trabalho prestado aos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Entretanto, elaborar e colocar em prética as politicas publicas voltadas para a inclusao,
supde planejar novas formas de atuacdo com intencionalidade e ousadia. Salgado (2006) analisa
a utilizacdo de métodos que possibilitem novas formas de intervencdo que garantam a
participacdo maltipla em varios espacos e ambientes, principalmente o escolar. Nesse quesito,
o professor se destaca, na medidaem que planejar é pensar e criar estratégias.

A inclusdo implica reconhecer e valorizar as diferencas, mas também sugere
compreender que todos tém direito a uma educacéo de qualidade que os prepare para a vida.
Nesse sentido, Oliveira (2013) remete a ideia de que € o aprendizado que possibilita o despertar
de processos internos do individuo ligados ao desenvolvimento da pessoa na situacdo de
organismo, que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de sua
espécie. Desta forma, é preciso que o professor e todos os profissionais da area da educagéo
tenham a capacitacdo adequada para saber lidar com esses individuos e suas necessidades
educacionais especiais.

Segundo o educador pernambucano Paulo Freire (1997), o papel do professor é
estabelecer relacdes dialdgicas de ensino e aprendizagem em que o professor, a medida que
ensina, também aprende.

Para desenvolver o aprendizado desses alunos, faz-se necessario, ainda, a utilizacdo de
metodologias e recursos pedagdgicos que podem ser utilizados para atender as necessidades
dos alunos. Como bem compreende Capovilla (1997), os recursos tecnoldgicos auxiliam e
permitem melhorar a qualidade do aprendizado bem como as interagdes entre todos que atuam
com alunos que possuem necessidades educacionais especificas, tendo em vista que o Brasil
possui acervo consideravel em tecnologias digitais. O mesmo autor destacaa importancia dos
profissionais da educacdo e que as estruturas escolares estejam atualizadas e capacitadas para
trabalhar com tecnologias assistivas e adaptacdes curriculares.

Mediante a discusséo apresentada, surge um questionamento importante sobre a
tematica: de quais maneiras a formacdo do professor do ensino fundamental | esta vinculada a
educacéo inclusiva?

Este estudotem como objetivo geral compreender as contribui¢des da formacdo docente

em educacdo inclusiva no processo de ensino aprendizagem. Ja os objetivos especificos para



este estudo analisam experiéncias vivenciadas pelos professores que atuam com criancas de
inclusdo, averiguando quais sdo as estratégias utilizadas para incluir esses alunos na sala de

aula.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta etapa, serd apresentada a base tedrica da presente pesquisa e as defini¢bes e
conceitos sobre a formacdo docente; perspectivas da pratica pedagogica, bem como as préaticas

inclusivas e a legislacdo brasileira sobre o processo de incluséo.

2.1 A formacéo do pedagogo no Brasil

A formacédo de pedagogos no Brasil teve impulso no processo de modernizacdo da
educacdo, sendo importante entender suas reais condicfes, cenarios, docéncia, curriculo,
relacdo professor-aluno, processo de aprendizagem, articulacdo teoria e prética.

No século XIX, o Estado se preocupava em oferecer uma escola gratuita para as classes
menos favorecidas. Na reorganizacdo da classe de ensino, a educacédo era destinada a classe
burguesa, educacédo classica e propedéutica para os trabalhadores, com o intuito de formar
técnicos (SAVIANI, 2019).

A 1V Conferéncia realizada pela Associa¢do Brasileira de Educagdo (ABE) em 1931
langou no ano seguinte o “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova”, pautado no ideario
escolanovista, que propunha a reestruturagdo do sistema educacional de modo a adequé-lo ao
industrialismo emergente e a um projeto educacional democratico de sociedade. Defendia-se a
criagdo de um sistema educacional laico e publico, sob a responsabilidade do Estado, a
expansdo da escolarizacdo, a elevacdo donivel intelectual de parcela significativa dapopulacdo
e a formagédo de um homem comprometido e preparado para o processo de modernizagédo em
curso (ANJOS, 2023).

As reivindicacOes desse Manifesto trouxeram conquistas. Em 1934, surgiu a
Universidade de S&o Paulo (USP) e, em 1935, a Universidade do Distrito Federal (UDF); a
fundacdo dessas universidades trouxe ao cenario nacional as licenciaturas e o Curso de
Pedagogia, que se estenderam a outras regides do pais, através do Decreto Lei 1.190, de 1939.
Na décadade 60, tiveram inicio os ginasios vocacionais e colégios deaplicacdo, movimentando
0 campo educacional, renovando o ensino de ciéncias e matematica, tornando-o mais

contextualizado. Em 1968, a Lei 5.540 prop6s uma reforma universitéria, implantando o



sistema de credito, estruturando ainda o ensino superior. O curriculo, no Artigo 26, previa que
0 Conselho Federal de Educacdo (CEF) fixaria um curriculo, com duracdo minima para 0s
cursos superiores, retificado no Parecer do CFE 252/1969 (SAVIANI, 2019).

Segundo Lélis e Hora (2021), a pedagogia, na teoria Historico/Critica, tem fundamentos
na concepgdo marxista e nos processos pedagdgicos com a reorganizacdo no trabalho educativo
e nos objetivos das instituicdes, agentes educativos, contetidos, procedimentos educativos para
a nova sociedade. Nesse sentido, a escola privilegia conteddos acima do nivel que os alunos
adquiriram no cotidiano, mas considera a realidade e conhecimentos prévios dos estudantes
(FERREIRA, 2020).

Os professores constituem-se em centauros, ao amalgamar em seu
trabalho, seu desejo e sua possibilidade, transcendendo aos processos
de dessimbolizacdo e desinstitucionalizacédo, o que é o possivel em
movimentos entre o individual e o coletivo, dentro da escola, esse
tempo e lugar marcados pelas condigdes capitalistas, mas possivel
ser transformado pelo trabalho pedagdgico. (FERREIRA, 2020, p.
178).

A organizacdo pedagodgica deve ser multidimensional, efetivando-se nas situacfes
politico-ideolégicas que demandam escolhas, sustentacdo pratico-tedrica, capacitacao
permanente, competéncia e comprometimento junto aos interesses das classes trabalhadoras,
em movimento do individual para o coletivo, e o trabalho pedagdgico transcende a espacos
escolares para a pratica social global, para a transformacéo do sujeito e de sua vida material,
através do conhecimento. O trabalho pedagdgico atua para ampliar a possibilidade de disputa,
na formac&o que propiciara melhores condigdes ao filho de classes trabalhadoras (FERREIRA,
2020).

2.2 Pressupostos e Perspectivas da Praxis Pedagdgica

O pressuposto da pedagogia, segundo o pedagogo francés Mialaret (1991, p.9), é: “a
pedagogia é uma reflexdo sobre as finalidades da educagdo e uma analise objetiva de suas
condicOes de existéncia e de funcionamento. Ela esta em relacdo diretamente com a prética
educativa que constitui seu campo de reflexdo e analise, sem, todavia, confundir-se com ela.
Nessa perspectiva, 0 pedagogo precisa do olhar mais amplo e elaborar as metodologias
conforme a realidade.

A formacdo cidada envolve o relacionamento interpessoal, manifestacfes culturais, o
ambiente que o envolve. No trabalho pedagdgico, as relagdes e processos influenciam na
producéo de conhecimento e dasociabilidade, devendo estarexpresso nos projetos pedagogicos

da instituicdo. A organizacdo do trabalho demanda maiores pesquisas para o aprofundamento



das bases pedagégicas mais humanas com a formacéo integral e inclusiva do aluno (LELIS;
HORA, 2021).

A teoria pedagodgica critica, revolucionaria e transformadora, na conducéo de um
processo educativo que atendaaos interesses da classe trabalhadora, sem subsumi-los
a uma condicdo de objeto. Para tanto, a PHC assume uma posi¢do teleoldgica na
constru¢do de uma nova sociedade, efetivada por meio do trabalho pedagdgico que
viabilize o acesso ao conhecimento elaboradoreferenciado napraticasocial. Portanto,
a coeréncia do trabalho pedagdgico multidimensionale seus vinculos com a filosofia
da praxis para romper com a légica economicista das pedagogias hegeménicas, do
aprendera aprender, dascompeténcias, entre outras. (LELIS; HORA, 2021. p. 12).

Existem diferentes concepcdes de pedagogia e diferentes concepcbes de praticas
pedagdgicas. Sabe-se que o didlogo ocorre na praxis que requer a consciéncia mais critica,
quando se supera a contradicdo e 0 conhecimento exige a presenca curiosa dos individuos ante
0 mundo. Requer a acdo que transforma a realidade, demandando a busca constante, com
invencdo e reinvencdo, através da reflexdo critica sobre os atos (FREIRE, 2018).

As mudancas nos curriculos académicos desde o primeiro curso de Pedagogia foram
muitas e, atualmente, o objetivo é formar docentes-pedagogos que sejam capazes de colocar o
aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, analisando-se e discutindo o campo
tedrico-investigativo (ANJOS, 2023).

A articulacdo teoria-pratica efetiva a praxis docente e envolve a formagdo dos
professores, segundo as diretrizes curriculares vigentes. A praxis € atividade especifica que
demanda dialogicidade nos varios momentos pedagdgico-didaticos. A reflexdo que parte da
experiéncia traz maior possibilidade formativa e amplia contextos, efetivadosna praxis docente
(GUIMARAES DASILVA, LUCENA LIMA).

O desenvolvimento do aluno é a finalidade do professor e constitui a praxis que é tempo,
meio e produto nos processos vividos em busca da superacdo de dificuldades cotidianas. O
sentido da atividade de professor e a sua pratica € uma busca por superacdo de dificuldades. Na
perspectiva tedrica histérico-cultural, a coeréncia de propdsitos e a resposta dos alunos sdo
mediadas pelas concepgdes de processos de desenvolvimento nos quais a atividade e a
constituicdo da pratica pedagodgica dependem da superacdo de dificuldades em situagdes
diversas no processo de desenvolvimento do aluno (PEREIRA, 2021).

Os professores precisam se manter atualizados, abarcando mais que habilidade e
conhecimento, voltando-se ao processo formativo, no qual o fundamental é se sentir capaz para
obter resultados positivos nessa acdo. Ressalta-se a necessidade do trabalho continuo e
motivacional com os profissionais ante os desafios no exercicio da profissdo. A pratica docente

deve resultar em sucesso, sendo importante considerar as potencialidades de experiéncias para



praticas inclusivas na formacdo inicial e continuada, com a observacéo das situacées inclusivas
bem-sucedidas e fortalecimento na autoeficacia do docente (VIANA et al., 2020).

Atualmente, no Brasil, a formacdo de professores é um assunto que esta em destaque
nas discussbes na area educacional. Algumas instituicbes de ensino ofertam o curso de
Educacéo Especial Inclusiva na modalidade de ensino online, sendo, a grande maioria desses
cursos para especializacdo, oferecidos por faculdadescom Ensino a Distancia (EaD), que é uma
forma de aproximar o professor datecnologia, preparados para as situacdes, planejar, realizar,

avaliar e de produzir conhecimento.

A capacidade de articular o aparato tedrico pratico, de mobilizd-lo na condi¢do
presente, de organizarnovos saberesa partirda pratica, essas capacidades em conjunto
estruturam aquilo que chamamos de saberes pedagdgicos, suportes dos saberes
disciplinares. Sendo assim, o curso de Pedagogia constitui o nico curso de graduagdo
cuja especificidade é proceder a analise critica e contextualizada da educacéo e do
ensino na qualidade de praxis social, formando o profissional pedagogo, com
formacdo tedrica, cientifica, ética e técnica com vistas ao aprofundamento na teoria
pedagdgica, na pesquisa educacional e no exercicio de atividades pedagdgicas
especificas™. (LIBANEO, 2021, p. 768).

Uma grande parte dos professores acredita ser a formacgéo continuada o instrumento
facilitador e a preparacgdo para uma educacao inclusiva. A minoria revela que as formagdes para
cada deficiéncia seriam necessarias. Os professores precisam mudar a visdo que possuem de
pessoas com necessidades especificas para a visdao de possibilidades, através de atividades

variadas, com énfase no respeito as inteligéncias multiplas dos seus alunos (SILVA etal., 2020).

2.3 Incluséo e Legislagcdo/ Parametros Legais e Normativos

A partir de 1970, as reformas educativas pretenderam assegurar aos alunos com
deficiéncia o direito de frequentar as escolas regulares, reconhecendo-se que conseguem éxito
quando incluidos em classes regulares. Nas ultimas décadas, ampliou-se no Brasil diretrizes
legais sobre os direitos educacionais das pessoas com deficiéncias: Politica de Educacéo
Especial de 1994; Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia de
1999; Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica de 2001, com
mudanca no conceito de Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva com a inclusdo de aluno publico alvo da Educacdo Especial, com suporte de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em sala de recurso multifuncional, em turnos
inversos, para se complementar o ensino. O Decreto 7611/ 2011, trata de Educacéo Especial e
Atendimento Educacional Especializado (AEE), com apoio financeiro na formacéo continuada
(PLETSCH, 2020).



A Lei Brasileira da Inclusdo (LBI), 13.146, de 2015, e o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia percorreram um longo caminho no segundo milénio, visando amparar a
generalidade de pessoas deficientes, considerando que o desigual deve ser desigualmente
tratado. O aluno autista, por exemplo, necessita de recursos diferentes do aluno cadeirante e
assim o protocolo geral aplicado aos individuos diferentes gera inviabilizacdo no
desenvolvimento do determinado sujeito (SANTANNA; GOMES, 2019):

O principal problema é que a lei é criada visando amparar uma generalidade de
deficientes, porém cada desigual deveria ser tratado desigualmente, no sentido de que
um autista tem necessidades diferentes de um cadeirante, tornando o rol de auxilio
que deve ser fornecido diferente também. Ao se aplicar um protocolo geral para
individuos diferentes encontramos pormenores que geram a inviabilizacdo do
principal quesito da lei que é assegurar o maximo desenvolvimento desse individuo.
(SANTANNA; GOMES, 2019, p. 143).

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, busca-se a harmonia juridica e incluir a pessoa
com deficiéncia no viés da independéncia, autonomia e respeito e ndo se reduz a uma questdo
clinica-patologizante [...] “uma escolha normativa com elevado carater axiologico e em
consonancia com uma moderna visdo da pessoa com deficiéncia como sujeito dotado de
dignidade e capaz de gerir o proprio destino” (VIANA, 2018 apud ROCHA, 2022).

Para Santanna e Gomes (2019, p. 146), [...] “a palavra ‘inclusdo’ se torna densa e
necessaria, visto que a tutela do Estado deve buscar linhas antidiscriminatérias para que a
liberdade e a efetiva insercdo dos portadores de alguma deficiéncia na sociedade se concretize”.
A maior énfase na equidade se faz necessaria, pois as diferencas enriquecem a formacao
humana. E preciso ter igualdade se a diferenca inferiorizar em alguns aspectos e ser diferente,
se a igualdade descaracterizar.

No artigo 74, LBI (2015), esta previsto que ““¢ garantido a pessoa com deficiéncia acesso
a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, metodos e servi¢os de tecnologia assistiva
gue maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal ¢ qualidade de vida” (BRASIL, 2015, p.
6).

No artigo 79, LBI (2015), o poder publico é quem assegurara o0 acesso de pessoas com
deficiéncias a igualdade de oportunidades as outras pessoas e no Artigo 80, “devem ser
oferecidos todos os recursos de tecnologia assistiva disponiveis para que a pessoa com
deficiéncia tenha garantido o acesso a justica” (BRASIL, 2015, p. 7).

A deficiéncia ndo é mais vista como uma desvantagem natural. A LBl harmoniza as
legislacdes e altera algumas, tentando implementar a igualdade de oportunidade em relacéo as
outras pessoas, seja em salde, na acessibilidade entre outros, além do acesso a informacéo e a

comunicagao.



A LBl reuniu as legislacGes existentes na Educacdo Especial, deixando o Brasil avangar
legalmente na garantia da inclusdo, no direito legal de frequentar escolas regulares, e Ensino
Superior, como um cidaddo comum. A garantia desses direitos demandaa disponibilizacdo de
recursos, ampliando-se a independéncia e a participacdo social de pessoas com deficiéncias,
sendo preciso lutar para a efetivacdo dos direitos, embora seja um grande desafio em relacéo

aos direitos de pessoas com deficiéncia para a verdadeira inclusao.

O processo de habilitacdo e de reabilitacdo tem por objetivo o desenvolvimento de
potencialidades, talentos, habilidades e aptiddes fisicas, cognitivas, sensoriais,
psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conquistada
autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participacdo social em igualdade de
condicGes e oportunidades com asdemais pessoas” (BRASIL, 2015, p. 3).

Ha mais de trés décadas se tenta avancar em relagdo aos processos para a incluséo
escolar, sendo muitas as diretrizes desde a década de 90. As politicas publicas precisam de
financiamento e cumprimento da legislacao, para efetiva-las ou nao trardo beneficios a prética.
Os aspectos legais ajudam a avancar na inclusdo ao proporcionarem uma convivéncia com
diversidades e diferencas na sociedade (ROCHA; OLIVEIRA, 2022).

2.4 Préticas Pedagdgicas usadas pelo professor para proporcionar a Educacao Inclusiva

Tem grande importancia desenvolver processos pedagogicos de formas diversificadas,
para a motivacdo dos alunos, sendo maltiplos os processos para a apresentacdo de conteddos
que possibilitem as formas variadas de acdo dos alunos. Inclui adaptacdes na avaliacéo,
devendoser adequadaa caracteristica pessoal doaluno, tornando-se instrumentos diversos para
recolher informacdo com enunciados acessiveis (ROCHA; OLIVEIRA, 2022).

A metodologia ativa é a forma de ensino-aprendizagem na qual o professor conduz a
formacdo do aluno, favorecendo sua autonomia, despertando a curiosidade e estimulando a
tomada de decisdo individual e em grupo, no presente e no futuro, sendo estratégia, na qual o
aluno estana centralidade do processo e participa dele JUNIOR; MORAES, 2022).

O modelo mais conhecido e praticado nas institui¢ces de ensino é aquele em que o aluno
acompanha a matéria ministrada pelo professor por meio de aulas expositivas, com aplicacéo
de avaliagcBes e trabalhos. Esse método é conhecido como passivo, pois o professor € o
protagonista da educacdo. Na metodologia ativa, o aluno é o personagem principal e 0 maior
responsavel pelo processo de aprendizagem. Assim, o objetivo desse modelo de ensino é
estimular a comunidade académica a desenvolver a capacidade de absor¢do do conteudo de

forma autdbnoma e participativa. Através de diversos estudos realizados na area, concluiu-se que



dentre os meios utilizados para aquisicdo do conhecimento, existem alguns cujo processo de
assimilagcdo ocorre com mais facilidade (ROCHA; OLIVEIRA, 2022).

A metodologia ativa faz parte das metodologias que podem ser trabalhadas na incluséo
escolar, assim como a dindmica de jogos e as pesquisas, que aumentam a responsabilidade dos
participantes, ajudando o aluno a pensar mais criticamente e trabalhar com os colegas. O
professor ddaulas expositivas e ou dialogadas, com a interacdo de componentes. Usa exposi¢do
de ideias, valorizando as experiéncias prévias dos alunos e vai além de transmissdo dos
conteudos, avaliando e dando oportunidades de reflexdo, ajudando o aluno em seu crescimento
(MOTA; ROSA, 2018).

Para os alunos com deficiéncias presentes na turma regular, o professor pode utilizar
técnicas e intervencdes que incluem desde o trabalho em duplas, realizado com o colega com
quem mais se identifica, até atividades que envolvam o desenvolvimento de aspectos
cognitivos, motores e sociais. O professor faz planejamentos de atividades adaptadas as
necessidades e habilidades, com beneficios para o desenvolvimento das aulas. As atividades
ladicas podem ser utilizadas na aprendizagem de conceitos, como 0s jogos, ajudando na
resolucdo de problemas. Os alunos sdo assim estimulados, participando das aulas com mais
motivacao em relacdo ao conteido (ANDRADE; MURAD, 2020).

Esses alunos que fazem parte da Educacao Especial, com o direito a AEE precisam ter
seus materiais e contetdos diferenciados, além dosmétodosindividualizados. A sala derecurso,
servico de atendimento pedagdgico, com professor especializado, suplementa o atendimento
educacional da classe comum, na rede regular, visando ao enriquecimento curricular
(BROGNOLI; SANTOS, 2020).

Os alunos com deficiéncias, presentes na turma regular, recebem acompanhamento do
professor, utilizando-se de intervencbes que facilitam os processos de ensino-aprendizagem,
segundo as especificidades das criancas. O professor, durante o seu planejamento, deve
estruturar e planejar atividades adaptadas as necessidades e habilidades, para que todos os
alunos da sala possam desfrutar dos beneficios dasaulas (ANDRADE; MURAD, 2020).

Segundo os autores acima, o professor na inclusdo escolar deve realizar jogos ludicos
didaticos, nos quais ele mesmo pode participar, ajudando os alunos a participarem da
experiéncia educativa no processo de ensino- aprendizagem através da ludicidade,
possibilitando a relagdo contedo com a realidade do dia a dia. Durante as aulas, o trabalho em
equipe é valorizado e, junto ao professor, trabalha-se operacfes matematicas, com ndmeros
naturais, situagcdes-problema com as operacfes com adigéo e subtragdo com material concreto,

0 material dourado, que ajuda no conhecimento mais duradouro.
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Os alunos participam com perguntas e considera-se que a aula usando o ludico aliado
ao material pedagogico estimula a inclusdo. Os materiais nessas aulas sdo manuseados pelos
alunos e pelo professor, mostrando a importancia das estratégias metodologicas para a maior
aprendizagem. Os alunos daturma se entusiasmam, usam de cooperagao e companheirismo nas
aulas. As perguntas sobre os conteudos desenvolvem a oralidade, faz-se a leitura de letras e
nameros naturais, realizando operagfes com material concreto. Avalia-se 0 desempenho da
turma como a interacdo e a inclusdo (ALENCAR; FREITAS, 2019).

A ludicidade e a psicomotricidade possibilitam aos alunos adquirirem conhecimento
com prazer em aprender, levando-os a se desenvolverem enquanto brincam e se socializam. Ao
observar o trabalho, percebe-se os fatores importantes que trazem o desenvolvimento integral
dos alunos de forma inclusiva. O professor faz os alunos ficarem mais participativos na aula,
construindo conhecimentos, trabalhando o corpo, a mente e a interagdo social (MAIA et al.,
2020).

E importante estar atento & evolucio e as demandas do mundo globalizado e as novas
tecnologias, lutando por uma educacgdo inclusiva, que respeite a diversidade cultural e
socioecondmica, em busca do aluno auténomo, critico e atuante, com o resgate de valores
morais, éticos e culturais na educacdo moderna, sendo o educador um mediador na educagéo
efetiva e de qualidade, através do dialogo e da solidariedade.

A escola e os professores precisam discutir as possibilidades pedagdgicas das
tecnologias na educacdo, pois sem 0s conhecimentos novos ou questionamentos sobre 0s
valores, inventividade e inovacdo, ndo se tem uma evolugdo cultural, social, tecnologica e
educacional (ALVES et al., 2023).

Para alunos com deficiéncia, as tecnologias trazem a possibilidade da atencdo as
diversidades, oferecendo estimulos e atendendo as suas necessidades de aprendizagem em
comunicacao, leitura, escrita, linguagem, aumento de autoestima, motivacao, além de ajudar na
integracdo social, valorizando as habilidades e as capacidades, disponibilidade e as
oportunidades. A tecnologia adaptada incentiva e favorece a incluséo social e escolar na nova
rotina, amparada por abordagens metodoldgicas ativas. Na educagéo inclusiva, é importante o
uso das novas ferramentas desenvolvidas para auxiliar na incluséo escolar e desenvolvimento
integral daturma regular de estudantes (ALVES et al., 2023).

A avaliacdo deve ser flexivel e proporcionar as possibilidades de se avaliar o aluno e
levar em consideracdo o trabalho coletivo e individual, com espagos para discussdo dos

envolvidos. Provas podem ser sem consulta ou proporcionar opgdes e escolhas. Sdo multiplas
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as avaliacbes para o professor ver qual caminho desenvolve melhor tal capacidade e vence
dificuldades (BRANCO et al., 2017).

Os alunos da sala de aula regular com Necessidades Educacionais Especificas (NEE)
devem ser acompanhados de perto, estimulando-os a trabalharem em equipes e com os colegas
com quem mais se identificam, em um trabalho colaborativo. E importante oferecer ambiente
desafiador e descontraido, que permita a interagdo social, troca de experiéncias e informagdes
nas atividades propostas, aumentando a interacdo na turma (MAIA et al., 2020).

A interacdo do professor com seus alunos deve ser espontanea, respeitosa, de forma
atenta. Observa-se que os alunos ficam mais interessados durante as aulas quando sdo realizados
ou aplicados jogos pedagdgicos relacionados com os conceitos trabalhados, demonstrando a

interacdo daequipe e melhorando o aprendizado.

3METODOLOGIA

Para esta pesquisa é apresentado o percurso metodoldgico para a realizagdo, exploragdo e
interpretacdo dos dados coletados. Este estudo possui abordagem qualitativa que, na percepgao
de André (1983), visa apreender o carater multidimensional dos fendmenos em sua
manifestacdo natural, bem como captar os diferentes significados de uma experiéncia vivida,
auxiliando a compreensdo do individuo no seu contexto.

Define-se, também, como um estudo de caso, por se tratar de uma pesquisa que visa a
coletar dados acerca de um determinado individuo, familia, grupo ou comunidade, com o
objetivo de estudar situacdes do seu cotidiano relacionadas ao tema da pesquisa. (FREITAS;
PRODANOV, 2013).

Trata-se de uma pesquisa basica, quanto a sua natureza, o que se justifica, de acordo
com Freitas e Prodanov (2013), por ter como objetivo gerar conhecimentos sem
necessariamente haver a pratica. Tal pesquisa envolve interesses e verdades consideradas
universais. Este trabalho foi produzido através de uma pesquisa bibliografica. A revisdo
bibliografica tem como objetivo contextualizar a pesquisa, representando seu embasamento
tedrico, o qual faz parte do referencial do estudo, sendo elaborada usando materiais ja
existentes, como livros e artigos cientificos sobre o tema (GIL, 2002). O presente estudo
também fez uso de pesquisa descritiva, a qual, conforme Kdche (2011), serve para avaliar os
fatos de situacdes e condigOes existentes, analisando duas ou mais variantes sem manipulacdo

ou interferéncia do pesquisador.
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O local dapesquisa foia Escola Estadual Governador Valadares, dacidade de Uba/MG,

situada na Rua Milton Basilio, n° 100, no bairro Bom Pastor. Essa unidade escolar atua com a

educacdo quilombola. A escola foi fundada pelo Decreto Municipal n® 2514 em 28/12/1948 e
atualmente possui em seu corpo docente e servidores um total de 67 funcionarios, contando
com diretora, vice-diretora, supervisoras pedagdgicas, secretdrias, auxiliares de servicos gerais,
bibliotecarias, professores regentes, eventuais e professores de apoio. Possui 23 turmas e 554
alunos matriculados nos turnos da manh& e tarde. Possui turmas do Ensino Fundamental, e
Ensino Médio. As participantes da pesquisa serdo as professoras que atuam nas turmas do 1°
ao 5° anos, que aceitaram voluntariamente a participacao, totalizando 6 docentes.

Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.196), a entrevista ¢ definidacomo “um importante
instrumento de trabalho nos varios campos das ciéncias sociais. Tem como objetivo principal a
obtencdo de informagdes do entrevistado sobre determinad o assunto ou problema”. Contudo,
para compreender e sanar ddvidas e curiosidades serdo realizadas entrevistas semiestruturadas,
a partir de um roteiro contendo perguntas para o corpo docente.

As entrevistas foram transcritas e as informacbes analisadas através da Anélise
Interpretativa. A metodologia de andlise tem o intuito de buscar o verdadeiro sentido de uma
mensagem, tendo como finalidade encontrar uma descri¢do objetiva e sistemética do conteudo
abordado. Freire (2018) nos lembra da importancia da interpretacdo critica do mundo como
parte integral daeducacdo, enquanto Oliveira (2013) enfatiza a interacdo social e a interpretacédo
ativa na construgdo do conhecimento. Assim, a teoria interpretativa nos convida a explorar
profundamente os significados, promovendo uma compreensao mais rica e contextualizada do

mundo que nos cerca.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve a colaboragdo de seis professoras que possuem idades entre 30 e 53
anos, contou com um total de 48 perguntas, foram selecionadas as respostas de maior
relevancia, e as professoras foram sigilosamente chamadas de A, B, C, D,E e F.

Questionadas a respeito da graduacdo, a professora A relatou sua formagdo em Normal
Superior, as professoras B, C, D, E, e F tém formacdo em Pedagogia. Sobre atuacdo na
educacdo, a professora E tem menos tempo de experiéncia, atua ha 1 ano na rede de ensino; ja

a professora A possui maior experiéncia dentre as demais: leciona hd 20 anos. Todas as
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participantes possuem formacao académica em Educacdo Especial, e as especializacbes de cada

uma serdo mostradas no Quadro 1.

Quadro 1 - Especializacdo de cada professora entrevistada

Especializ | Educagd | TEA | AEE Salade | Psicopedagogia | Psicopeda | Proej | Neuropsicopedagogia
acao 0 Recurso clinica gogia a Clinica e Institucional
inclusiva S Institucio
nal
A X
B X X X
C X X
D X X
E X X
F X X

Fonte: Dados da pesquisa 2023
Conforme mostrado acima, as professoras B, C, D e F sdo formadas em Educacao
Inclusiva, e B e F, em TEA (Transtorno do Espectro Autista); B e E, graduagdo em AEE
(Atendimento Educacional Especializado); professora E em Sala de Recursos; professora A, B
e D psicopedagogia clinica; a professora F psicopedagogia institucional; professora A Proeja e
a professora C, neuropsicopedagogia clinica e institucional.
Ao serem indagadas em relacdo a quais estratégias sdo utilizadas na identificacdo de

alunos com necessidades educacionais especificas na sala de aula, a pedagoga C explicou:

“Observar se 0 aluno ndo alcanca resultados proporcionaisaosseus niveisde idade
e capacidade, em uma ou mais areas especificas, proporcionando experiéncias de
aprendizagensadequadasavaliando o aluno como todo, proporcionando atividades
no seu nivel para que consolide a aprendizagem”.

Para a docente E, "é preciso também ter um olhar amplo, aplicar e utilizar avaliacao
diagndstica, isso ajudara a tracar o melhor caminho para o mesmo". Ja a educadora F proferiu
que "nessa escola eu ndo atuo como regente de aula, mas com a minha experiéncia, através da
observacdo da crianca em relacdo ao desenvolvimento cognitivo, emocional e social da
crianca em sala de aula™.

Em relacdo ao planejamento das aulas, foram questionadas se fazem adaptacdo para

atender as necessidades desses alunos. Professora A responde que:

“Sim, na minha atual sala tenho 30 alunos do 2° ano fundamental, dos quais 9
necessitam de intervencao pedagdgica, sendo que 3 precisam de adaptagdes também
em relagdo as habilidades a serem trabalhadas, voltando, deste modo, a
bimestres/anos anteriores para que possa haver o processo de aprendizagem dos
mesmos .

A pedagoga C também faz adaptacdes, e em suas palavras disse que "sim, sempre que
necessario, oferecendo diversas atividades, avaliando de diversas maneiras.”
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Quanto as estruturas, habilidades e competéncias dos alunos com necessidades
educacionais e como avaliam o seu progresso, a professora C respondeu que "o PDI (Plano de
Desenvolvimento Individual) do aluno com necessidades especiais norteia e direciona como
trabalhar o curriculo com esse aluno, as atividades devem estar estruturadas dentro do nivel
de aprendizagem do aluno”; ja para a docente A "o planejamento é fundamental. Penso que a
crianca deve ser avaliada, ndo em relacdo ao outro, mas em ela mesma.”

A fim de esclarecimento e aprendizado, as mediadoras do conhecimento responderam
quais as maneiras de incluir esse aluno com necessidades educacionais especificas em sala de
aula. Como resposta, obtivemos da Professora B que a forma é "trazer o mesmo(sic) para sala
de aula"; a professora E completou "fazendo as adaptacfes necessarias e conversando com 0s
demais colegas, explicando sobre diferencas, afinal todos nés somos diferentes".

Questionadas a respeito do papel dos pais e responsaveis nesse processo de inclusao
educacional, todasdisseram que o papel dafamilia é fundamentala fim de conhecer esse aluno,
dando suporte necessario; sdo pecas importantes no processo de aprendizagem, como destacou
a professora B: "0s mesmos(sic) teriam que ter consciéncia da situacéo de seu filho."

Interrogadas se tém costume de praticar relagdes positivas com o0s alunos com
necessidades educacionais especificas e como mantém a motivacdo e engajamento deles na
aprendizagem, todas disseram motiva-los. A professora A pronunciou "sim, a motivacao
acontece durante todo o processo, diariamente”; aeducadora D exp0s que "sempre mostrando
que sdo capazes, encorajando e incentivando™; a professora C falou "eu avalio meus alunos de
diversas formas, olhando-0s sempre como ser humano unico e integral”.

Foi perguntado a elas como capacitam e sensibilizam os outros alunos da sala de aula
sobre a importancia da inclusdo e do respeito pelas diferencas individuais. A professora D
relatou que com muito didlogo; para a Professora C, o contato; em suas palavras "o trabalho
em grupo traz experiéncias fantésticas, troca de saberes, incentiva sempre a turma toda".

Concluindo a pesquisa, como Ultima pergunta sobre quais sdo as praticas pedagogicas e
estratégias de inclusdo utilizadas para atender a evolucdo das necessidades educacionais

especificas, de acordo com a professora F:

“Tanto a sala que estou trabalhando atualmente quanto a escola no geral é uma
instituicdo inclusiva, consigo trabalhar de maneira satisfatdria. A professora de apoio
que fica na minha sala com um aluno com TEA também é muito acolhedora, o aluno
evolui bem, estamos sempre em busca de novos conhecimentos atravésde cursos”.

De mesmo modo, a professora F respondeu "utilizo muito o lidico com meu aluno. Ele

é um autista visual e gosta muito de material manipulado, entdo utilizo imagens, atividades
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adaptadas, jogos pedagodgicos, muitas atividades e objetos concretos para que ele possa
compreender o que esta sendo ensinado”.

E por altimo, a professora C traz como estratégia a utilizacdo de "trabalhos orais e
escritos, apresentagoes artisticas, podcast, poesias...Vou diversificando e incentivando, para
sempre chegar em uma aprendizagem significativa.”

A partir do estudo realizado, foi possivel reafirmar o que Barbosa, Zacarias, Medeiros
e Nogueira (2013) afirmam ao dizerem que o professor ndo é somente um transmissor de
conhecimento, mas sim um orientador, que estimula o desenvolvimento e a aprendizagem
partindo darelacdo construida juntamente com a turma. Significa que terdo um caminho a ser
trilhado em conjunto, sendo indispensaveis capacitaces técnicas e pessoais para lidar com os
impasses, ajustar atividades e (re)construir crencas.

De mesma forma, Pinto e Gdes (2006) observaram que a participacdo de adultos em
brincadeiras contribuiu para o encorajamento e ampliacdo de didlogos. Sendo assim, é
imprescindivel uma boa relacdo entre os alunos e os professores para 0 sucesso do processo

ensino-aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste trabalho, compreendemos de que maneira a formacdo do professor esté
vinculada a educacéo inclusiva no processo de ensino aprendizagem.

Foi possivel constatar que as professoras que participaram da pesquisa buscam
capacitacdo e aperfeicoamento nessa area, visto que a legislacdo brasileira assegura o direito a
educacdo para todos os alunos com necessidades educacionais especificas. E ndo se resume a
um recurso, mas uma transformacdo, mudanca e sensibilizacdo da sociedade para que haja uma
sociedade justa e igualitaria.

O professor que opta pela formacdo continuada potencializa seus conhecimentos e
habilidades, atualiza as praticas de ensino inclusivo, familiariza-se com os recursos fornecidos
para elaborar atividades de acordo com as necessidades dos alunos.

Essa formacao pode ajudar o professor a desenvolver atitudes humanizadas em relagéo
ainclusdo. Isso é fundamental, pois a atitude do professor perante um aluno com necessidades
especificas influencia diretamente no seu sucesso escolar.

A formacéo continuada contribuiu para a valorizacdo profissional, pois demonstra o

comprometimento do educador em buscar constantemente aprendizagem e atualizacdo. 1sso
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reflete na qualidade do trabalho realizado, na efetividade das intervencdes, e na melhoria do
processo educativo como um todo.

Outro aspecto importante € a escola andar junto com a familia, pois caminhando juntos
0 progresso do aluno é muito maior, tanto o desenvolvimento fisico e cognitivo como o
emocional.

Considerando todos os aspectos discutidos, pode-se concluir que a formacdo docente
continuada é fundamental na inclusdo. Os desafios encontrados sdo grandes, e é s6 a partir do
aprimoramento profissional que o docente encontra solu¢fes para atender aos obstaculos
encontrados.
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