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RESUMO

A presente pesquisa aborda as contribuicfes das praticas pedagogicas utilizadas no processo
inclusivo e educacional das criangas com sindrome de Down e como sdo realizadas. Neste
contexto, o objetivo deste estudo foi investigar os processos metodoldgicos utilizados na sala
de aula para a inclusédo de alunos com sindrome de Down na Educacéo Infantil, bem como a
contribuicdo da afetividade no desenvolvimento dessas criancas em uma escola publica de
Educacdo Infantil na cidade de Uba/ MG. A metodologia contou com uma abordagem
qualitativa, cuja coleta de dados se deu por meio de uma observacdo ndo participante e
entrevista semiestruturada realizada com duas professoras de uma escola municipal de Uba.
Os resultados mostram que a abordagem pedagogica mais sensivel e adaptada de acordo com
as necessidades individuais dos alunos torna-se essencial para o sucesso desse pProcesso.
Concluiu-se, entdo, que a inclusdo é desafiadora e que todas as praticas pedagdgicas que sao
pensadas e utilizadas sdo de extrema importancia para o desenvolvimento do aluno que esta
inserido em uma escola regular. Além disso, destaca-se que, para promover uma educacao
inclusiva e de qualidade, é preciso a colaboracdo de todos os envolvidos, escola, familia e
sociedade. Portanto, € primordial o conhecimento e interesse sobre a tematica da inclusao,
ficando entendido que os desafios enfrentados atualmente so reforcam a necessidade de mais
comprometimento nessa area e que 0s elementos discutidos neste estudo desempenham papéis
relevantes quando se trata da incluséo.
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A sindrome de Down foi reconhecida por John Langdon Down no ano de 1866 e
relaciona-se a uma alteracdo genética cromossémica que ocorre durantea formagdo de gametas,
fazendo com que os individuos adquiram um cromossomo 21 a mais em suas células, aponta
Bertapelli et al. (2011) e pode, ainda, ser reconhecida por Trissomia do Cromossomo 21. Esses
individuos apresentam 47 cromossomos em sua célula e ndo 46 como a maioria das pessoas,
podem ter caracteristicas similares e, em alguns casos, desenvolvem uma maior existéncia de
doencas; por conseguinte, apresentam aspectos dispares e Unicos, proprios de sua
particularidade, de acordo com os estudos de Silva et al. (2020).

O diagndstico da sindrome pode ser feito até antes do nascimento do bebé, com base em
exames nos quais é possivel observar alteracfes especificas, como afirma Wuo (2007). Esses
individuos possuem caracteristicas fisicas individuais e seguem o0 mesmo parametro de
desenvolvimento de outros sem a sindrome, porém, sdo mais lentos na parte intelectual e
motora, e isso pode afetar sua autonomia, tornando-os dependentes em ocasides futuras se ndo
estimulados na hora certa. Sendo assim, Casarin (2007. p 19) afirma em suas palavras que "no
desenvolvimento, o tempo ¢ fundamental, pois traz a condi¢do de continuidade ou mudanga”.

Diante disso, Barbosa et al. (2011) declaram que é necessario que a estimulacdo nesses
individuos seja precoce, a fim de que eles desenvolvam habilidades relevantes por meio de
atividades necessarias que podem ser classificadas, segundo as ideias de Carvalho, Schimidt
(2021. p 720), como “atividades dirigidas, definindo objetivos de ensino claros e condi¢des que
favorecam na crianca o desempenho da atividade dentro de suas possibilidades, de modo a
valorizar seu potencial e aquilo que ela ¢ capaz de fazer”.

Segundo Pacheco (2011), todos os individuos em geral necessitam de estimulos e
interacdes do meio social em que estéo inseridos, pois ndo conseguem se desenvolver sozinhos,
demaneira espontanea somente com o tempo. Os sujeitos com sindrome de Down ndo possuem
capacidade para percorrerem isoladamente a jornada do desenvolvimento. Para esse fim, podem
contar com o trabalho de uma rede de apoio capacitada que atua contribuindo para o
desenvolvimento de vérias habilidades sensoriais, cognitivas e motoras (COSTA, 2016).

Dessa forma, faz-se necessario observar as dificuldades apresentadas pela crianga com
sindrome de Down, a fim de garantir aprendizagens relevantes e uma educacgdo de qualidade
por meio de estimulos, ainda que, a partir do momento em que o aluno € inserido no ambiente
escolar, o professor tenha um importante papel de também ser um mediador que é capaz de se
envolver nas atividades em conjunto com o educando e fazer com que se sinta capaz de realiza-
las. Por isso, Santos (2021) aponta com propriedade que para uma inclusdo efetiva das criangas

com a sindrome de Down nas escolas é premente analisar as diversas praticas curriculares



juntamente a suas adaptacOes e a formacao constante do professor, para que esse processo
ocorra de forma natural e positiva, respeitando o processo de aprendizagem e atendendo as
necessidades dos alunos.

Diante do exposto, o tema apontado visa abordar o processo de inclusdo, com énfase
nas praticas pedagogicas utilizadas na alfabetizacdo de alunos com sindrome de Down na
Educacdo Infantil, praticas essas que devem ser promovidas pela escola com o intuito de
acolher ndo importa qual seja o educando, oferecendo acessibilidade e direitos que a eles séo
garantidos mediante leis, além de metodologias de ensino que requeiram a consciéncia do
respeito as diferencas, obedecendo as particularidades e o tempo de desenvolvimento de cada
um inserido naquele ambiente, declara GONCALVES (2019).

Nesse contexto, pretende-se destacar também as contribuicdes da afetividade. Para
Rodrigues et al. (2010), é de importancia conhecer as etapas do desenvolvimento para a
compreensdo do comportamento de criangcas com sindrome de Down. A afetividade pode
auxiliar no desenvolvimento social, no processo de ensino e aprendizagem, na construcéo de
vinculos, no modo de desencadear no aluno a vontade de se comunicar e familiarizar com os
demais colegas da classe, analisando as melhores maneiras para inclui-lo, pois, como afirmam
Souza et al. (2018.p 125) "construir um curriculo que atenda a pessoa com Sindrome de Down
(SD) é levar em consideracdo a identidade e suas vivéncias cotidianas, potencializando seu
aprender."

Mediante o exposto, questiona-se: quais sdo os métodos de ensino e inclusdo utilizados
por professores da Educacdo Infantil e qual a importancia das praticas pedagogicas e da
afetividade para a inclusdo de criangas com sindrome de Down na Educacao Infantil?

Com isso, 0 presente estudo tem o objetivo geral de investigar 0S pProcessos
metodoldgicos utilizados na sala de aula para a inclusdo de alunos com sindrome de Down na
Educacdo Infantil, bem como a contribuicdo da afetividade no desenvolvimento dessas

criangas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta etapa, sera apresentada a base teorica da presente pesquisa e as definicdes e
conceitos sobre a sindrome de Down; concepgdes sobre o desenvolvimento da crianca com

Sindrome de Down (SD) e as préticas pedagdgicas inclusivas destas criancas.

2.1 Sindrome de Down — aspectos fisicos, bioldgicos e o desenvolvimento da crianga



Os primeiros trabalhos a respeito da SD foram feitos por John Langdon Haydon Down
que, observando as criangas, notou que possuiam algumas caracteristicas em comum e
primeiramente as denominou como “mongoéis” (FRANCA; MARTELLO, 2016).

Nesse mesmo contexto, nos tempos passados antes mesmo de ter essa denominagéo, a
SD passou por varias outras nomeagdes, que eram até insultuosas como: “imbecilidade,
mongoloide, idiota, cretinismo, crianca mal acabada, dentre outras” (PORTES, 2013), as quais
com o passar dos anos comecgaram a ser evitadas por serem pejorativas.

A Sindrome de Down ou trissomia 21 é uma condicdo genética em que uma pessoa tem
uma copia extra do cromossomo 21. Isso resulta em um conjunto adicional de genes, afetando
o desenvolvimento e as caracteristicas fisicas da pessoa. De acordo com Coelho (2016) existem
trés tipos principais de trissomia 21 que podem ser classificadas por: simples, por translocacao
e mosaicismo e que ocorrem da seguinte maneira: a trissomia simples € a que mais prevalece
em relagdo as outras e é causada por uma ndo disjuncdo cromossémica, geralmente de origem
mei6tica, abrangendo uma grande porcentagem dos casos de SD. Esse tipo de alteracdo genética
é caracterizado pela presenga de um cromossomo 21 extra.

Em relacdo a SD por translocacdo cromossomica geralmente é resultado de rearranjos
cromossdmicos com ganho de material genético. Essa translocacdo pode ocorrer na maioria das
vezes herdada de um dos pais. Por fim, o mosaicismo € o terceiro tipo de alteracdo genética
associada a sindrome, sendo a mais rara entre os trés tipos. Sua ocorréncia € casual, e 0 zigoto
inicia a divisdo celular normalmente, porém ocorre um erro na distribuicdo dos cromossomos
durante segunda ou terceira divisdo celular, podendo ser identificado pela presenca de duas
linhagens celulares em que uma consiste na presenca de 46 cromossomos comuns e outra com
47 cromossomos, podendo ser nomeada por trissomica uma com 46 cromossomos normais e
outra trissdmica com 47 cromossomos.

A histéria e os estudos remetem que a Sindrome de Down consiste em uma modificacao
genética que é causada por uma carga extra de cromossomos e essas alteracdes cromossdmicas
fazem com que os individuos tenham caracteristicas Unicas tornando-os parecidos uns com 0s

outros, como:

Comprometimento intelectual, aprendizagem lenta, hipotonia (diminui¢cdo do tonus
muscular, responsavel pela lingua protusa), dificuldades motoras, atraso na
articulacdo da fala e, em 50% dos casos, cardiopatias, olhos obliquos, rosto
arredondado, mdos menores com dedos mais curtos, prega palmar dnica e orelhas
pequenas (MATA; PIGNATA 2014,p.2).

Considera- se que essa sindrome é frequente e uma das mais comuns levando em

consideracdo o nivel genético, pois a porcentagem de nascimentos de bebés com a Sindrome



de Down é bem grande, conforme assegura Campbell (2016), podendo acontecer em qualquer
ambito familiar, sem distin¢do de culturas, caracteristicas sociais, ambientais, fisicas, dentre
outras diversidades, tendo seu diagndstico apresentado por meio de exames durante o periodo
de gestacdo da mée (PAIVA et al., 2018) e até mesmo ap0s 0 nascimento a partir da observacéo
das caracteristicas do bebé.

Logo na infancia, a partir de seu nascimento, a crianga ja comega a ter seu primeiro
contato com o meio social; com isso, as experiéncias vividas por elas sdo grandes
impulsionadoras de seu progresso e, ademais, para que ocorra um desenvolvimento positivo, o
ambiente em que a crianca vive deve ser estimulador e tranquilo, como afirma Oliveira (2016).

A Sindrome de Down, por meio de sua condicdo genética, pode trazer algumas
caracteristicas que afetam o desenvolvimento das criancas devido a suas questdes fisioldgicas
como problemas cardiacos, hipotonia, atrasos no desenvolvimento da linguagem e da
aprendizagem, dentre outras e, por isso, “¢ pertinente que ocorra a estimulagdo precoce para o
desenvolvimento das fun¢des mentais e motoras dos mesmos” (OLIVEIRA, 2016).

Dentre as caracteristicas descritas, segundo Barbieri, Carvalho e Amancio, (2020), as
criangas com Sindrome de Down possuem dificuldades para realizar tarefas essenciais em sua
vida, obtendo retardos que podem afetar o desenvolvimento motor e cognitivo, sendo que estes
ocorrem de maneira mais lenta, prejudicando o modo de explorar 0 meio em que a crianca Vvive,
visto que podem também ter mais dificuldades no aprendizado.

Além disso, “as criangas apresentam atrasos significativos delinguagem” (CICILIATO;
ZILOTTI; MANDRA, 2010, p.409) que podem ser desafiadores na vida destas, pois podem
apresentar algumas dificuldades ao compreender e produzir a fala de forma clara, acarretando,
consequentemente, um déficit em seu desenvolvimento e futuramente em seu processo de
alfabetizacéo.

Nessas circunstancias, as dificuldadesde uma crianga ndo definem suas capacidades,
uma vez que conseguem atingir os marcos do desenvolvimento se estimuladas de maneira
satisfatoOria e correta. 1sso respeitando seu tempo e reconhecendo suas limitagdes, garantindo
seu progresso de uma forma tranquila, na qual se sinta a vontade e preparada para realizar as
intervencdes propostas em quaisquer ambientes em que estiverem inseridas, ou seja, seu ritmo
de aprendizado ocorre de maneira singular, porém nao quer dizer que ndo ira adquirir o
conhecimento; ela tem seu momento e necessita de estimulagcdes e, consequentemente, sentir
gue seus avancos estdo sendo reconhecidos, como afirmam Barbieri, Carvalhno e Amancio
(2020).



Desse modo, € essencial que 0s pais estejam atentos e abertos a ajuda e, assim, tomem
consciéncia das necessidades e limitagdes de seu filho, pois “a ajuda profissional e a mediagado
podem minimizar o impacto, mostrando as possibilidades em vez de apenas as negativas, o que
ajuda os pais a obterem uma compreensdo mais ampla da situacao” (OLIVEIRA et al, 2023, .p
33).

Além disso, a familia tem um papel muito importante na vida da crianga, por isso é
necessario que esteja sempre buscando maneiras de incentiva-la e inseri-la no meio social aos
poucos e, futuramente, em seu processo educacional, pois, como afirma Costa (2016), para que
ela possa ter experiéncias de convivio com outras pessoas e quando 0S pais procuram
informacdes sobre a deficiéncia e suas especificidades, conseguem atuar ativamente com
intervenc@es que contribuem no processo inclusivo deseu filho, possibilitando uma experiéncia
positiva e tranquila nas etapas escolares.

Araujo (2016) acrescenta essa linha de pensamento também quando afirma que esse
entrosamento com a comunidade em que a crianga com a Sindrome de Down esté inserida, em
especial sua familia, é de extrema importancia e interfere positivamente em sua vida,

promovendo experiéncias relacionadas ao desenvolvimento de seu potencial.

2.2 Aspectos envolvidos na legislagdo para contribuicédo e promogéo da incluséo de alunos
com Necessidades Educacionais Especificas

A historia remete aos tempos antigos, a um processo de exclusdo regado de preconceito
e rejeicdo as pessoas com deficiéncia, as quais por um bom tempo foram vetadas de exercerem
seus direitos como cidadés.

Silva (2009) explica que naquela época a deficiéncia trazia prejuizos futurose, por isso,
tais pessoas ndo eram dignas de conviverem juntamente com as demais. Desse modo, alicercada
nessa mesma linha de pensamento, podemos também considerar os rétulos e as determinacoes
para se encaixarem nos padrdes estabelecidos pela sociedade. Quando se tratava de pessoas
com necessidades educacionais especificas, eram taxadas como loucas, desvalidando-as de
seguirem uma vida normal caso ndo se encaixassem nos padrdes estabelecidos na época pela
sociedade (TEIXEIRA, 2003).

Em face do exposto, os tempos foram passando e, aos poucos, as pessoas com SD
comegaram a ser incluidas em seu meio social e, consequentemente, no &mbito educacional,
sendo extremamente importante as leis, programas e declaracbes que garantiram direitos as
pessoas com SD como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, por exemplo, que

assegura a independéncia delas para a participacdo na sociedade, bem como a criagdo do



Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que se instalou a fim de garantir a cidadaniae a
protecdo dos direitos das criancas e adolescentes (PASE; CUNHA; BORGES; PATELLA,
2020).

Além da Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990), a Declaracdo de
Salamanca surge no ano de 1994, sendo uma referéncia para todos comecarem nessa caminhada
pela inclusdo, surgindo com o intuito de definir e ordenar as politicas e 0s principios de uma
educacdo inclusiva, reforcando que a educacdo é um direito de todos (BREITENBACH,;
HONNEF; COSTAS, 2016).

Apos a criacdo dessa declaracdo, a qual foi de extrema importancia para a educacao,

principalmente no Brasil, foram surgindo outras como:

Em 1996, a Nova Lei de Diretrizes da Educacao Nacional (LDB) e os Pardmetros
Curriculares Nacional (PCN) vieram demonstrar que a Educac¢édo Especial faz parte
integrante da Educacdo geral garantindo a consolidacdo da acao politica para o
alunado com necessidades educacionais especiais, conforme o principio da incluséo
adotado em Salamanca; o ensino devera ser ministrado a todas as criangas, jovens e
adultos com necessidades educativas especiais no sistema comum de ensino.
(TEIXEIRA, 2003, p 10).

Interessa ao contexto observar que educacdo inclusiva perpassa por diferentes cenarios
e periodos. Apesar deainda ser recente, trata-se de um momento em que as criangas estdo saindo
de ambientes institucionais, onde eram direcionadas ao atendimento de criangas com algum

tipo de deficiéncia como casas de apoio e institutos.

O marco historico da educacéo especialno Brasil se inicia no século XIX, em especial,
quando o governo imperial em 1850, cria as primeiras instituicGes para abrigar as
pessoas com deficiéncia. Foram criados neste periodo o Instituto Imperial dos
Meninos Cegos em 1854 e o Instituto Imperial dos Surdos-mudos em 1857. E de
fundamental importancia ressaltar que esses dois institutos foram criados na cidade
do Rio de Janeiro e, posteriormente, passaram a ser chamadosde Instituto Benjamin
Constant (IBC) e Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). (ROCHA, REIS
E COSTA 2020, p. 877).

Nessas circunstancias, é necessario relembrar também a criacdo da Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), que surgiu quando as pessoas ainda eram excluidas e
afastadas do convivio social e tem seu trabalho desenvolvido a fim de garantir os direitos da
pessoa com deficiéncia, ajudando-as em seu desenvolvimento e inclusdo (ABREU; BRAS,
2020).
Nessa linha de pensamento, vale a pena ressaltar a importancia daLein® 7.853, de 24 de outubro
de 1989, em seu Artigo 8, que contribui com o direito do aluno com deficiéncia de ser
matriculado em uma escola regular, constituindo crime aquela que ndo o aceitar (BRASIL,
1989).Sendo assim, nesse viés de contribui¢fes para a inclusdo, torna-se necessario também

destacar a importancia da lei n 13.146 de 06 de junho de 2015 (LBI), Lei Brasileira de Incluséo,



que estabelece diretrizes e normas para a promogdo de igualdades e oportunidades,
acessibilidade, a participacdo plena e efetiva das pessoas em toda a sociedade, reconhecendo a
diversidade e a dignidade das pessoas e lhes assegurando o direito a educacdo inclusiva,
trabalho, transporte, lazer, cultura, além de promover medidas de enfrentamento a
discriminacao e a violéncia contra a pessoa com deficiéncia, estimulando a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria onde as diferencas sdo valorizadas, e 0s inseridos tém aplena
oportunidade de exercer a cidadania (BRASIL, 2015).

A partir dessas contribuigdes, a educacdo inclusiva vem ganhando forca e importancia
e as criangas, entdo, passam a ser inseridas no contexto escolar, “as turmas perderam o enfoque
padronizado e homogéneo e as diferencas individuais passaram a ser respeitadas e sobretudo
valorizadas” (CASTRO, ALVES 2018.p. 4), garantindo que elas possam desfrutar, juntamente
com os demais alunos, de todas as condices oferecidas com igualdade de oportunidades e
respeito as diferencas (FUMEGALLI, 2012).

Partindo dessa corrente de contribuicdes, voltando a atualidade, torna-se necessario
também destacar a mais nova Lei n 14.306 de 03 de marco de 2022, pois é uma legislacdo que
institui o Dia Nacional da Sindrome de Down no Brasil. A data é celebrada anualmente em 21
de marco e tem como objetivo conscientizar a sociedade sobre a importancia da inclus&o,
respeito e valorizacdo das pessoas com Sindrome de Down. A lei reconhece a necessidade da
promogdo da igualdade e dos direitos associados a Sindrome e assim sensibiliza a sociedade
sobre as capacidades e potenciais dessas pessoas, encorajando a inclusdo em diversos ambitos
como a educagdo, trabalho e a convivéncia social, buscando colaborar para a constru¢éo de uma
sociedade mais justa e inclusiva na qual todas as pessoas sejam valorizadas independente de
genética, sendo valorizadas e tendo oportunidades iguais (BRASIL, 2022).

Portanto, para que se tenha uma educacdo inclusiva com qualidade e pautada no
respeito, € necessario que os conceitos sejam mudados, as mentalidades transformadas e 0s
preconceitos sejam extintos, dando o devido valor e reconhecendo as diferencas dos inseridos.

Para isso, é premente que os ambientes estejam adaptados e prontos para receber 0s
alunos para que as criangas com SD consigam ser inseridas e se sintam confortaveis para
aprender. E preciso, ainda, que a escola se informe sobre as necessidades educacionais
especificas dos alunos a fim de que ocorra a adaptacdo em seu curriculo e capacita¢do para a
equipe pedagdgica, como afirmam Castro e Alves (2018). Os professores também devem levar
em consideracédo a continuacgéo de sua formacéo, buscando conhecimentos diariamente visando
atender as demandas de todos os seus alunos (MANTOAN, 2002), acompanhando as criangas

durante as fases de desenvolvimento.



Percebe-se que, a escola deve também ser um ambiente que inclui ativamente os alunos
apoiando como precisam de fato, “estar incluido ndo é apenas estar presente, ¢ também ter suas
necessidades percebidas e acolhidas pelos outros, € trabalhar junto, em um ambiente permeado
pela confianca, pelo cuidado e pela reflexdo” (SEKKEL, ZANELLATO, BRANDAO, 2010, p
119), ou seja, ndo basta estar somente cumprindo a legislacdo, mas, sim, estar atento as

necessidades dos inseridos buscando explorar todas as possibilidades de adequacdes.

2.3 Praticas pedagdgicas inclusivas na Educacao Infantil

Ao se falar em inclusdo, € fundamental lembrar as praticas pedagdgicas envolvidas no
ensino e aprendizagem dos alunos na Educagdo Infantil; por isso, nesta circunstancia é
necessario afirmar que “a pratica pedagogica no contexto da inclusdo pode ser compreendida
com as acOes dos agentes educacionais, gestores, da educacgdo, professores, orientadores
educacionais, psicélogos, entre outros, com vistas a garantir o processo de ensino-
aprendizagem” (FREITAS et al., 2021, p. 33).

Sendo assim, alicercado nessas informacdes, é possivel compreender que as praticas
pedagogicas que devem ser desenvolvidas em sala de aula instigam os docentes a organizarem
seu plano de ensino de acordo com a especificidade de cada aluno, seja ele com ou sem
deficiéncia, tracando estratégias e criando um ambiente em que os atenda, fazendo com que se
sintam acolhidos, respeitados e dispostos a aprender.

Pereira, et al. (2016) discorre que as atividades aplicadas em sala de aula sdo produzidas
igualmente para todos, porém para os alunos com SD ocorre a adaptagdo em alguns exercicios
de acordo com sua necessidade, diante disso, é preciso respeitar o tempo de cada um e provocar
0 interesse, ou seja, a escola deve estar preparada para receber o aluno, buscando conhecer suas
especificidades para, assim, garantir que sua inclusdo seja feita de maneira satisfatoria, pois, no
contexto educacional inclusivo, o direito é de todos e para aqueles que mais precisam sdo
oferecidos recursos e estratégias diferenciadas e adaptadas com o propdsito de alcancarem o
aprendizado, respeitando suas fases, proporcionado um desenvolvimento significativo.

A partir de seus estudos, Vestena, Schipper e Souza (2021, p. 4) afirmam que:

A proposta politica de todos os alunos aprenderem juntos e sem discriminacdo, da
educacdo basica ao ensino superior, mesmo sob um viés liberal, traz a igualdade e
equidade como principio e a diferenca como direito. A partir dessa concepcao, a
organizacgdo das escolas, sua estrutura curricular, fisica e de pessoal passa por uma
reorganizacdo paraatenderasespecificidades de todososalunos. Aideia é que o aluno
aprenda sentindo-se valorizado e que sejam observadas suas necessidades e suas
aptiddes, em atividades centradasna relagdo do aluno, de seus paresdo professor e do
conhecimento.
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Neste mesmo sentido, faz-se necessario ter ciéncia que “experiéncias educacionais bem
planejadas tem maiores chances para obtencdo de sucesso no processo de escolarizacdo,
portanto, exigem que o professor também respeite a subjetividade dos alunos” (VESTENA,
SCHIPPER, SOUZA, 2021. p, 4).

Sabendo que para tal € preciso muito esforco, estudo e dedicacdo, € essencial que o
professor saiba colocar em pratica aquilo que conhece em teorias, a fim de que consiga
introduzir uma préatica inclusiva a partir de instrumentos, sejam eles recreativos e participativos,
conforme asseguram Silva e Miguel (2020).

Além disso, é imprescindivel que o professor esteja caminhando de acordo com o que
diz o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), instrumento de extrema importancia no ambito
escolar, que passa por constantes revisdes da equipe pedagdgica e tem o intuito de se ajustar de
acordo com o que demandam os inseridos (KRAMER, 2018).

Além desse importante documento, outro instrumento que também € necessario ser
elaborado e estar nas maos do professor é o Plano Educacional Individualizado (PEI), que é
planejado por toda a equipe pedagdgica juntamente com 0s responséveis pela crianca, e que
pode definir as necessidades educacionais especificas, avan¢os do aluno e fazer com que o
professor trace estratégias mediante as competéncias e habilidades adquiridas e em defasagem
e, assim, faca adequacdes para trabalhar com a crianca durante as aulas, com o intuito de que
esse alunado atinja seu desenvolvimento e aprendizado, “entdo, € preciso que o docente tenha
a compreensao de que esse estudante sera avaliado de acordo com as metas estipuladas em seu
PEI e ndo comparado aos demais colegas” (REDIG, MASCARO, DUTRA, 2017. p, 39).

Para que o aluno se sinta verdadeiramente incluido no ambiente escolar, o tratamento
para com ele deve ser normal, assim como é com todos 0s outros alunos, para que ele se sinta
acolhido e sua autonomia respeitada, pois na sala de aula deve ser considerado seu potencial e
ndo a sua deficiéncia (SILVA,2016).

Em relacdo as praticas pedagogicas do professor, “[...] € importante que esse
profissional trabalhe com as diferencas que formam o todo, sem anula-las nem estabelecer
padrdes de homogeneizagdo que discriminem as minorias.” (SOUZA, SOUZA, MOREIRA,
2021, p.45).

Em sala de aula, deve-se trabalhar atividades que propdem o respeito as diferencas, a
socializacdo e a empatia entre os alunos e a respeito das atividades aplicadas, o ideal ndo é
separé-las, mas, sim, adapta-las para que consigam executar como todos os outros, “por isso ¢

necessario que o professor esteja atento ao aluno e em suas especificidades a fim de que consiga
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adaptar as atividades de uma forma que o atenda e promova uma aprendizagem significativa”
(LIMA, LAMONIER, 2022).

No contexto das praticas pedagogicas, deve-se levar em consideracdo a importancia
delas na sala de aula com os alunos, para isso “[...] o professor deve organizar os espagos,
tempos, materiais e atividades para que as criancas tenham condicdes de expressar sua
imaginacdo, criatividade, por meio de gestos, linguagens, oralidade e/ou lingua de sinais,
desenhos, brincadeiras ¢ tentativas de escrita” (ARAUJO, 2019, p. 26).

As atividades propostas pelo professor séo elaboradas a fim de que seus alunos atinjam
objetivos. Para isso, ele pensa em praticas que auxiliam no desenvolvimento de suas funcoes,
podendo ser pautadas no ladico, concreto, visual, tatil dentre outros, ou seja, atividades que
sejam significativas para os discentes e essenciais para que possam responder a essas praticas
de maneira positiva, pois é possivel aprimorar alguns aspectos necessarios para garantir uma

incluséo eficiente e de qualidade.

2.4 ContribuicOes da afetividade no contexto educacional para alunos com SD

A afetividaderepresenta a sintese de sentimentos, interesses, desejos, valores e emocdes
dos individuos, sendo, assim, um elemento relevante na vida de cada um” (SANTOS, 2017, p.
15) e, no contexto educacional, € de extrema importancia, pois contribui para o processo de
desenvolvimento da crianca inserida na Educacéo Infantil atuando como um agente facilitador
que auxilia na aprendizagem. Por isso, “compreender o dominio afetivo e seu papel no
desenvolvimento humano é importante para entender a sua forma de manifestagdo e a sua
influéncia na dinamica dasala de aula” (TASSONI, LEITE, 2013, p. 269).

Este € o0 momento em que a crianca com Sindrome de Down esta comegando a se
desenvolver, formando sua personalidade e fazendo descobertas. Além disso, € 0 momento em
que estd sendo inserida na escola, em um ambiente novo com Varias outras criangas que
possuem vivéncias e personalidades distintas. Dessa forma, “compreender os aspectos afetivos
nas relagdes interpessoais pode se revelar um caminho facilitador para a humanizagéo de todas
as préticas pedagogicas sociais, em especial as educativas” (SABINO, 2012, p. 83).

Nesse contexto, também vale ressaltar a contribuicdo da afetividade na relagdo entre
professor-aluno, pois além de ajudar a construir e proporcionar um ambiente inclusivo no qual
passa seguranca para eles, promove a autoconfianga e faz com que o aluno consiga se conectar
e participar, juntamente com as outras criangas, durante as atividades e nos momentos
proporcionados a eles em sala de aula, aléem de fazer com que todos se sintam acolhidos e as

diferencas sejam respeitadas, colaborando com a préatica e favorecendo um ambiente de
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empatia. Dessa forma, quando a sala de aula é acolhedora, ela pode aumentar a autoestima do
aluno e, consequentemente, sua confianca, melhorando, entéo, seu desempenho nas atividades

executadas. Com isso, Cacheffo e Garms (2015, p. 25) salientam que:

A afetividade se constituicomo uma das habilidades que as profissionais de Educacédo
infantil precisam utilizar para elabora¢dodas propostas pedagégicas, no planejamento
de atividades e na mediacdo das relacdes entre professora-crianca, entre crianga-
crianca e entre as criangas e 0s objetos de conhecimento. Dessa forma, a dimensdo
afetiva é inerente & funcdo primordial das creches e pré-escolas, cuidar e educar.

Como visto anteriormente, sabe-se que as crian¢as com a Sindrome de Down possuem
atrasos em algumas funcOes de seu desenvolvimento, porém isso ndo as impede de
reconhecerem suas emocdes e desenvolverem uma relagdo afetivano ambiente em que vivem.
Nesse viés, é extremamente importante que as pessoas de sua convivéncia, como familia e
professores, ensinem a crianga sobre os sentimentos e atuem trabalhando suas habilidades
socioemocionais a fim de que ela mesmo se reconheca e fique ciente desse estado emocional
que possui, podendo, assim, distinguir seus sentimentos em relacdo ao ambiente a sua volta.
Com isso, é necessario também dar importancia a todos 0s momentos em que ocorreram
praticas ou troca de afeto vindas da crianga (ALCHERRI, COUTINHO E LIMA, 2010).

Alinhada a esse pensamento, a afetividade pode ser utilizada na sala de aula também
como pratica pedagogica, levando a crianga a compreender e explorar suas emog¢des, com 0

objetivo de leva-la a entender sobre determinados momentos, pois

a condigdo genética, porsisd, parece ndo determinarem umainabilidade em expressar
sentimentos e emocdes, mesmo na fala, e as dificuldades encontradas nas
manifestacdesafetivas podem ser melhoradase estimuladasda mesma forma que as
competéncias motoras, cognitivase sociais (BRITO, OLIVEIRA E PACHECO, 2019,
p. 100),

Sendo assim, a crianga € posta no caminho para se desenvolver emocionalmente, e essa
pratica de trabalhar as emocdes também pode ser refor¢cada no seu ambito familiar, ja que ele é

um grande impulsionador para seu desenvolvimento integral e, principalmente, afetivo.

3METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo investigar os processos metodoldgicos
utilizados na sala de aula para a inclusdao de alunos com Sindrome de Down na Educacéo
Infantil, bem como a contribuicdo da afetividade no desenvolvimento dessas criancas.

E uma pesquisa com abordagem qualitativa, aquela que no se baseia em dados que sdo

quantificados, mas, sim, que espera compreender sobre as condutas com clareza de uma
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determinada comunidade (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Além disso, trata-se de um estudo
de caso que é definido por Gil (2008) como uma investigacdo de limitados ambientes que
ocorrem de uma maneira mais minuciosa.

Quanto aos meios, possui um carater bibliografico, que é entendido a partir dos
pensamentos de Boccato (2006) como uma investigacao para a resolucdo de davidas a respeito
de um determinado assunto que é analisado a partir de estudos, ou seja, colaboracGes tedricas
ja existentes que disponibilizam informacdes necessarias e eficientes acerca de determinados
assuntos que irdo contribuir e aprimorar os conhecimentos do pesquisador e de toda a
comunidade cientifica. Esta, consequentemente, também se define como descritiva, ou seja, €
a partir dela que sdo captadas as informacdes e dados mais precisos e especificos de
determinado meio e tema pesquisados, que sdo capazes de agucar pensamentos e concepgdes
diferenciados em todos os envolvidos (GIL, 2008).

Quanto aos seus fins, também pode ser definida como baésica, pois como afirmam
Prodanov e Freitas (2014, p. 52), “tal pesquisa observa, registra, analisa e ordena dados, sem
manipula-los, isto é, sem interferéncia do pesquisador” A pesquisa conta com uma unidade
empirica de analise que € uma escola publica situada na cidade de Uba-MG, a Escola Municipal
“Doutor Heitor Peixoto Toledo”, é localizada na avenida Dr. Heitor Peixoto Toledo, n°® 2.155,
Colbnia Padre Damido. Neste contexto, as participantes foram duas professoras, uma professora
regente e uma professora de apoio, que trabalham com criangas do 1° periodo e uma aluna.

Para a coleta dos dados, a fim de que se obtenha o objetivo exposto, serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas que sdo entendidas, segundo Minayo (2001), por um dialogo
ministrado por um entrevistador, que serdo desenvolvidas a partir de um roteiro contendo doze
perguntas abertas, juntamente de uma observacdo ndo participante da crianga e das professoras,

a fim de analisar as préaticas pedagogicas utilizadas em sala de aula.

(...) esta que necessita de um olhar sensivel capaz de se movimentar na tessitura de
informac0es desde as mais particulares até as mais gerais sem, contudo, ficar preso
aosfatosnarrados e descritos pelos participantes, masaproximando-se doselementos
subjetivos produzidos na vivéncia desses (ROSSATO; MARTINEZ, 2017, p. 351).

As entrevistas ocorreram no més de julho, foram transcritas e utilizou-se a analise
interpretativa que visa a interpretacdo segundoas ideias doautor, dialogadas com as exposicdes
tedricas. E por meio dessa analise que se é possivel identificar informag@es relevantes, além
dese obter informacdo mais aprofundadado conteddo pesquisado, permitindo sua compreensao

e interpretagao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa buscou investigar os processos metodologicos utilizados na sala de
aula para a inclusdo de alunos com sindrome de Down na Educacédo Infantil, bem como a
contribuicdo da afetividade no desenvolvimento dessas criancas em uma escola pablica de
Educacao Infantil na cidade de Uba/ MG.

Neste capitulo, serdo apresentados os principais resultados e suas implicagbes que
buscam justificar a maneira com que s&o inseridos no contexto do campo de estudo em
evidéncia. Dessa forma, ela foi desenvolvida a partir de uma observacdo da crianca durante um
periodo de aula, além de entrevistas com duas professoras as quais foram denominadas
professora 1, professora 2, a fim de preservar suas identidades.

Ao iniciar a entrevista, elas foram questionadas sobre as formagdes e as duas
professoras possuem graduagdo em Pedagogia; a professora 1 possui pos graduacdo em
Educacdo Especial e em Applied Behavior Analysis (Anélise do Comportamento Aplicada —
ABA\) aplicada ao autismo e a professora 2 possui pds graduacdo em Historia e Educacéo
Especial.

Em seguida, buscou-se verificar se as professoras conversam com 0s pais dos alunos
sobre a importancia da participacdo deles na educacédo dos filhos e sobre os estimulos que
podem ser feitos em casa para contribuir com o desenvolvimento, e como seria essa abordagem,

e as respostas foram positivas. A professora 1 disse:

Tenho contato direto com os pais e responsaveis em reunifes bimestrais e sempre 0s
oriento sobre tamanha importancia da participacao ativano ensino dacrianga, pois
¢ imprescindivel para uma educagdo de qualidade. O ambiente familiar e escolar sdo
espacos que se complementam e transformam toda a vida de um individuo em um
periodo completo de constante aprendizagem, e na educagao infantil os estimulos
precisam ser ainda mais recorrentes com esses alunos visto que é uma etapa
imprescindivel no desenvolvimento pleno da crianga. Portanto, enquanto professora,
devo ressaltar a importancia dos estimulos em casa por parte da familia para se ter
um trabalho de qualidade. Acredito que em casa ela recebe estimulos pois a familia
é muito presente.

Com isso, a professora 2 complementa a fala da professora 1 dizendo:

Sempre converso com 0s pais sobre a necessidade da compreensao de que a casa
também é um lugar em que a crianca recebe e engloba os estimulos para assim se
desenvolverem, fazendo assim com que eles participem do desenvolvimento deste
aluno em sintonia coma escola.

Dessa maneira, Anhdo, Pfeifer e Santos (2010) afirmam as colocagbes com suas
palavras quando dizem que “o desempenho social e a qualidade dos relacionamentos na escola
tém como base, 0s recursos comportamentais previamente adquiridos pela crianga no contexto

familiar”.
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Em seguida, a respeito do processo inclusivo, buscou-se verificar quais as maneiras que
elas pontuam para se promover uma inclusdo ativa e de qualidade. A professora 1 respondeu
que é importante incluir o aluno em todas as atividades, “mesmo que de forma adaptada,
fazendo com que se sinta acolhida e amada pois isso € muito importante para seu
desenvolvimento. Em minha sala com a ajuda da professora de apoio buscamos as melhores
maneiras de inclusdo ”. J& a professora 2: “primeiramente é preciso amar a educacao especial
e em segundo, praticar esse amor ”.

Colocagbes que estdo de acordo com as afirmagOes de Sekkel, Zanellato, Brandé&o
(2010), quando com suas palavras nos asseguram que a inclusdo vai aléem de uma simples
presenca, pois envolve o reconhecimento e a consideracdo das necessidades individuais, além
dacolaboracdo em um ambiente caracterizado pela confianca, atencéo cuidadosa e reflexdo.

Ainda, tratando-se da inclusdo, levando em consideracdo a experiéncia das docentes na
educacdo inclusiva, foi questionado quais seriam 0s pontos frageis identificados durante o
processo de inclusdo dos alunos. A professora 1 diz que é preciso: “garantir 0 acesso € a
aprendizagem de forma qualitativa, pois muitas vezes 0s recursos sao escassos e insuficientes
para trabalhar ”; ja a professora 2 aponta “a falta de interesse das instituicdes .

Nessa perspectiva, Miranda e Silva (2015) afirmam que a escola deve se esforgar ao
maximo para garantir uma inclusdo eficaz na busca de informacdes relevantes, além da oferta
de orientacBes e materiais adequados, sendo que a adaptacdo a essa nova realidade é uma
responsabilidade que deve ser compartilhada por todos os inseridos. Além disso, os educadores
desempenham um papel fundamental por meio de intervengdes diarias, uma rotina bem
estruturada e a implementacdo de metodologias diferenciadas, que capacitam os alunos a
explorarem diversas formas de comunicacédo, socializagcdo e compreenséo.

Sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down, as professoras foram questionadas
sobre o principal desafio em se trabalhar a inclusdo e, em especifico, com alunos que possuem

a Sindrome de Down. A professora 1 respondeu que:

essas criancas possuem muitas dificuldades no aprendizado, na linguagem e
principalmente na autonomia e em minha perspectiva, enquanto professora, a
inclusdo sempre sera um desafio pois muitas das vezes o que sabemos é a teoria,
porém quando chegamosna pratica é bem dificil.

J& a professora 2 disse que: “a escassez de recursos nas instituicbes é um desafio no
momento de colocar em pratica a inclusdo com o aluno”.
Assim sendo, Silva (2015, p. 143) assegura que “as escolas precisam estar capacitadas

para receberem seus alunos tendo em vista um ambiente organizado, programacoes
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diferenciadas, material pedagogico diversificado e, principalmente, um clima de aceitacdo de
diferengas interpessoais”.

A pergunta seguinte buscou verificar a opinido delas a respeito de pontos de mais
atencdo na organizacdo estrutural (estrutura com acessibilidade), documental Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e recursos materiais (adaptacdo e planejamentos de materiais); nesse Viés,
ainda foram questionadas se eles devem ser repensados e de quais maneiras devem ser
aplicados.

A professora 1 respondeu que tudo deve ser pensado para as criangas, levando em
consideracdo também a acessibilidade estrutural. Assim, ela também frisa a construcdo do PPP
da escola, dizendo que é por meio dele que a escola define e articula quais conteldos serdo
ensinados e de qual forma, atendendo a realidade social, cultural e econémica em que esta
presente. Ainda afirma que ele deve ser construido de acordo com as especificidades de cada
aluno, sendo flexivel para atender as demandas dos alunos; por isso, é importante ser elaborado
com cautela, pensando ainda mais na inclusdo, atendendo atodos de forma igualitaria devendo
ser planejado e executado seguindo as inovagdes, de maneira mais atrativa para abordagens de
todos os contetdos; ja a professora 2 respondeu que V€ nas instituicbes uma escassez de
recursos materiais e que isso deve ser repensado.

Respostas essas que estdo de acordo com as ideias de Brandao e Ferreira (2013, p. 488)

quando afirmam:

O conceito de inclusdo ndo tem em conta s6 o0 aluno, mastambém a modificagdo dos
seus ambientesde aprendizagem. D4 a maxima relevancia aumaeducacéo apropriada,
respeitando as capacidades e necessidades de cada um, como também tem em conta
as caracteristicase necessidadesdos ambientes onde as criancasinteragem. Inclusio
é querer quetodosos alunosaprendam juntos, respeitando assuasdiferencas.

A respeito da formacdo das docentes, procurou-se averiguar se elas procuram se
atualizar e buscar a formacdo continuada e o que fazem. As professoras responderam que sim,
e completam que é muito importante na vida de um professor, pois as demandas da area
educacional, atualmente, requerem a busca constante de conhecimentos; com isso, sempre
buscam cursos online e pos-graduacgdes. Dessa maneira, é possivel notar que esse pensamento

das docentes é de extrema importancia, como bem assegura Fumegalli (2012.p. 40):

Aformacéo continuada deve serobjetivo de aprimoramentode todo professor, porque
o0 educador deve acompanhar o processo de evolucdo global, colocando a educagdo
passo a passo no contexto de modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para
o aluno, a fim de que ele possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua
bagagem.

Ja no que se refere as praticas pedagdgicas inclusivas, primeiramente buscou-se

averiguar se em sala de aula elas buscavam utilizar praticas pedagogicas eficientes e que visam
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a atender os alunos com Sindrome de Down e, por conseguinte, se estas atendiam as
expectativas. As duas responderam que sim, que a crianga na maioria das vezes atende as

expectativas, e a professora 1 ainda complementa:

Busco juntamente com a professora de apoio realizar um planejamento utilizando
estratégias que visam atender as necessidades da aluna abordando o contetido de
forma mais concreta, com linguagem mais clara, repetindo varias vezes o que foi
estudado, e sempre respeitando seu tempo.

Assim, as afirmacdes de Pereira e Pimentel (2020) estdo de acordo com as pontuagdes
das docentes quando afirmam que é de fundamental importancia que as praticas pedagdgicas
adotem uma perspectiva heterogénea e, consequentemente, inclusiva e que abandonem
abordagens de ensino baseadas em padrdes de ritmos de aprendizagem.

Foi solicitado para as professoras que citassem algumas praticas que utilizam e
consideram como essenciais a serem aplicadas em sala de aula com os alunos com Sindrome
de Down. A professora 1 respondeu: “a linguagem clara é muito importante até mesmo para
melhorar a questdo da comunicacdo, além de materiais concretos, atividades ludicas, jogos
pedagogicos, a repeticdo e os estimulos visuais sdo essenciais, pois facilitam o processo de
ensino e aprendizagem ”; ja a professora 2 diz: “utilizo alfabeto movel, materiais plastificados,
ilustracGes e brinquedos pedagogicos ™.

Essa linha de pensamento dasdocentes esta de acordo com as palavras de Pereira (2016,
p. 2) quando afirma que “o desenvolvimento de tais praticas requer que o professor centralize
seu olhar nas potencialidades dos estudantes, escolhendo metodologias, recursos, estratégias
que desafiem os discentes e permitam a aprendizagem e o desenvolvimento”.

E, por fim, ao abordar a afetividade para explorar as maneiras em que ela se relaciona
com o ambito educacional e o desenvolvimento da criangca com Sindrome de Down,
primeiramente buscou-se analisar se as professoras acreditavam que o comportamento da
crianca pode ser influenciado pelo ambiente afetivo e estimulador, que é proporcionado para
ela dentro e fora daescola. E as respostas foram positivas, a professora 1 diz: “sempre, pois a
crianca precisa de estabilidade emocional para se desenvolver e aprender. O afeto é uma
ferramenta muito eficaz pois € um meio que leva a ter umaboa comunicacao com o educando,
sendo também um estimulo para alcancar sua aprendizagem ”. J& a professora 2 pontua: “sim,
0 ambiente é essencial .

A respeito dos comportamentos e afirmagdes citados acima, Cacheffo e Garms (2015)
acreditam que as demonstracdes de afeto possibilitam a criacdo de interagdes entre a crianca e
os adultos, uma vez que tém a capacidade de chamar a atenc¢éo do outro, facilitando a formacéo

de lagos.
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Em seguida, elas foram questionadas se utilizam da afetividade como pratica na sala de
aula e se procuravam proporcionar um ambiente afetivo e acolhedor. As professoras
responderam que a afetividade € a base de tudo e acreditam que os alunos precisam se sentir
respeitados e valorizados, por isso, um espago acolhedor requer o afeto, que é um elemento
transformador na educacao, elas ainda citam exemplos:

Professora 1: “Dentro da minha sala, dou muita atencdo, incentivo, voz e trago a
realidade deles para o ambiente que estamos inseridos .

Professora 2: “Sempre acolho a crianga com abraco, beijos no rosto e masicas .

Dessa maneira, Cacheffo e Garms (2015, p. 25) ainda declaram e estdo de acordo com

as acOes das professoras quando expressam suas ideias da seguinte maneira:

a afetividade se constitui como uma das habilidades que as profissionais de Educacéo
infantil precisam utilizar para a elaboracdo das propostas pedagdgicas, no
planejamento das atividades e na mediacdo das relagdes entre professora-crianga e
entre criangase os objetosde conhecimento.

Para finalizar, o Ultimo questionamento teve o intuito de averiguar a percepgdo das
professoras sobre as contribuicdes da afetividade na vida da crianga com a Sindrome de Down,
principalmente em relacdo a aprendizagem. As docentes responderam que, com o afeto, a
crianga se sente amada e segura, e acreditam que cria fortes lacos no desenvolvimento e
aprendizagem de uma crianga com SD; portanto, trabalhar com as criangas por meio do afeto
desenvolve a confianca, a autoestima, o prazer em aprender e a buscar o conhecimento.

Diante disso, Santos (2017) assegura que, para estimular a inclusdo dos educandos e
estabelecer um ambiente favoravel a aprendizagem, o docente deve explorar as estratégias de
uma conexao afetiva.

Aindasobre a importancia doestudo, foi realizada uma observacao ndo-participante que
teve o intuito de verificar como sao realizadas as a¢des com uma aluna com Sindrome de Down.
Em um primeiro momento, foi possivel perceber a interacdo da crianca com os colegas da
turma, visto que demonstra estar confortavel e gostar da companhia, parecendo ser reciproco
esse carinho e cuidado também por parte deles, que fazem com que se sinta acolhida naquele
ambiente. Apesar de apresentar uma dificuldade na fala, ela interage muito bem em todos os
momentos, principalmente durante as atividades ludicas e brincadeiras realizadas. A crianca
também demonstra alegria, carinho e afeto com todos na escola, inclusive com as professoras

Durante a aula, é possivel perceber a maneira com que a professora conduz a atividade,
com uma linguagem clara, repetindo o que foi falado e de forma mais pausada para facilitar a
compreensdo da crianca e dos demais alunos ao explicar a letra do diaem um livro do alfabeto,

no qual todos fazem as atividades diarias, aléem de momentos com atividades em folhinhas e
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desenhos, nos quais a aluna € totalmente dependente da professora de apoio, pois apresenta
dificuldades em realiza-las. As vezes, apresenta comportamentos de birra, n&o se interessando

em fazer; com isso, a professora vai até ela e, conversando com calma, olhando no olho, a
convence e logo passa.

Figura 2: Momento da aula em que a crianca faz a atividade do livro do alfabeto

Fonte: imagem feita pela pesquisadora, 2023
J& nas atividades propostas pela professora de apoio como pintar, cortar e amassar
papel, reconhecimento das letras com alfabeto mdvel, relacionar imagens, cores e objetos,
pontilhado com letras do nome, além de vérias outras que utilizam no dia a dia para estimular

a crianca, ela demonstra interesse e realiza sem muita dificuldade, mas no seu tempo.

Figura 3: Atividade proposta

Fonte: Imagem feita pela pesquisadora, 2023
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Figura 4: atividade de matematica: relacionaras quantidades

Fonte 1: Imagem feita pela pesquisadora, 2023

Figura 5: reconhecimento das letras com o alfabeto plastificado

Fonte 5: Imagem feita pela pesquisadora, 2023

Foi observado também que a crianca se dispersa em alguns momentos, ficando de pé e
saindo de seu lugar, caminhando pela sala até assentar em lugar totalmente longe de sua mesa.
Entdo, a professora de apoio vai até ela, e com uma conversa a convence de voltar para seu
lugar para acompanhar a turma e retomar a atividade, sendo acompanhada por ela em todos 0s
momentos necessarios, como é possivel identificar em seguida, neste registro feito da interacdo

daprofessora e aluna em um momento daaula.

Figura 6: professora conversando com aluna em um momento da aula na qualela se dispersa
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Fonte 6: Imagem feita pela pesquisadora, 2023

Diante disso, a observacdo desses momentos promovidos na sala de aula revela a
importancia da incluséo e afetividade no ambiente em que a crianga esta inserida a partir do
momento em que ela demonstra capacidade em se relacionar com os colegas evidenciando a
reciprocidade do carinho e acolhida recebidos, além do compromisso daescola em proporcionar
um ambiente inclusivo a partir da maneira com que a professora conduz as aulas, alem da
atuacao da professora de apoio, que é essencial ao desenvolvimento e aprendizagem da crianca

a partir de sua estimulacdo e de suas metodologias utilizadas na realizacdo das atividades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de compreender e promover a inclusdo de criancas com Sindrome de Down no
ensino regular, na Educacao Infantil, o estudo de caso apresentou importantes visées sobre 0s
processos metodoldgicos, além dainfluéncia da afetividade nesse mesmo contexto.

Através desta pesquisa, foi possivel perceber que a inclusdo ainda é escassa em alguns
ambientes, levando em consideracdo as criangcas com Sindrome de Down, e que sua inclusdo
necessita de uma abordagem pedagogica sensivel e adaptada de acordo com as necessidades
individuais dos alunos, e que isso se torna essencial para o sucesso desse processo.

Com isso, além dos processos que foram investigados, foi possivel perceber a
importancia da colaboracdo da familia, pois ela garante que a crianca receba estimulos na

escola, mas reforcando que esse processo seja continuo também em casa. Além disso, através
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desteestudo, foi possivel identificar a maneira com que as préaticas pedagogicas sdo executadas,
e que o uso de linguagem clara, materiais adaptados, plastificados e concretos, ilustracoes,
atividades lidicas, jogos pedagogicos, estimulos visuais e até praticas de afeto sdo necessarias
e funcionam como métodos capazes de beneficiar o processo de ensino e aprendizagem da
crianca com SD. Contudo, foi possivel perceber a escassez de alguns recursos que fazem com
que a inclusdo na pratica seja mais dificil e um pouco complexa.

Nesse mesmo contexto, destaca-se também a formacdo continua dos professores, que €é
extremamente necessaria, pois dessa forma eles ficam sempre atualizados garantindo com seu
conhecimento, sua forca de vontade, inovacao e a flexibilidade nas abordagens pedagogicas, a
promocédo de uma educacéo inclusiva de qualidade.

Além disso, ao investigar sobre o papel da afetividade, analisando as informagfes das
professoras juntamente com a pratica em sala deaula, foi possivel entender que ela desempenha
um papel fundamental nesse processo inclusivo, e que pode e deve ser entremeada no ambiente
escolar, pois € através do afeto que a crianga se sente segura, amada e motivada a aprender cada
vez mais, e isso traz uma grande contribuicdo em sua aprendizagem, e no desenvolvimento de
suas habilidades, tanto sociais como emocionais, fazendo com que o ambiente em que ela esta
inserida seja mais estimulante, além de promover sua inclusdo positiva no ambito escolar,
juntamente com os outros inseridos.

Conclui-se entdo que a inclusdo é bastante desafiadora, e que todas as préaticas
pedagogicas que sdo pensadas e utilizadas sdo de extrema importancia para o desenvolvimento
doaluno que esté inserido em uma escola regular. Destaco que, para promover uma educacao
inclusiva e de qualidade, é preciso a colaboracdo de todos os envolvidos, escola, familia e
sociedade; além disso, é primordial o conhecimento e interesse sobre a tematica da inclusdo,
ficando entendido que os desafios enfrentados atualmente sé reforcam a necessidade de mais
comprometimento nessa area e que 0s elementos discutidos neste estudo desempenham papéis
relevantes quando se tratada inclusdo. Através de um estudo como este, sinto-me convicta de
que a inclusdo € a peca-chave para que tenhamos uma sociedade mais justa, igualitaria e que

reconheca as diversidades.
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APENDICE 1-ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES

| PARTE 1— PERFIL DO(A) ENTREVISTADO(A)

NOME:
INSTITUICAO QUE TRABALHA:
FORMACADO:
IDADE DOS ALUNOS:

| PARTE 2—- PERGUNTAS ABERTAS |

1) Voceé conversa com 0s pais dos alunos sobre a importancia da participacao deles
na educacdo do filho e dos estimulos que podem ser feitos em casa para o desenvolvimento?
De que maneira?

2) Vocé procura estar sempre se atualizando e buscando a formacéo continuada? O
que faz?

3) Em sua opinido, quais s&o as maneiras para se promover uma educacéo inclusiva
ativa e de qualidade?

4) De acordo com sua experiéncia com a inclusdo, quais 0s pontos mais frageis que
vocé identifica durante o processo educacional dos alunos?

5) O que vocé pontua como principal desafio em se trabalhar a incluséo, e em
especifico a Sindrome de Down?

6) Em sua opinido, quais sdo 0s pontos de mais atengdo na organizagédo estrutural
(estrutura com acessibilidades), documental (PPP) e recursos materiais (adaptacdes e
planejamentos de materiais)? Eles devem ser repensados e aplicados de quais maneiras?

7) Na sala de aula, vocé busca utilizar praticas pedagdgicas eficientes e que visam
atender os alunos com Sindrome de Down? O aluno corresponde as suas expectativas em
relagdo a elas?

8) Cite algumas praticas que voceé utiliza e que considera como essenciais a serem
aplicadas em sala de aula com os alunos com Sindrome de Down.

9) Vocé consegue identificar diferencas de comportamento de uma crianca para
outra? E no desenvolvimento?

10)  Vocé acredita que o comportamento da crianca pode ser influenciado pelo
ambiente afetivo e estimulador proporcionado para ele dentro e fora da escola?

11)  Vocé utiliza da afetividade como pratica em sua sala de aula? Procura

proporcionar um ambiente afetivo e acolhedor em sua sala? VVocé poderia daralguns exemplos?
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12)  Em sua percepcdo, quais sdo as contribuicdes da afetividade na vida da crianga

com a Sindrome de Down, principalmente em relacdo a aprendizagem?



