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RESUMO

O autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento que desencadeia déficits na interacdo social e
nas habilidades de comunicacdes. Nesse sentido, as aulas de Educacdo fisica séo fundamentais, pois
podem promover condi¢des favoraveis para desenvolver as competéncias sociais dos alunos com
autismo, principalmente pelos trabalhos desenvolvidos em grupo. Assim, o presente estudo tem o
objetivo de verificar a participacdo e o envolvimento de um aluno com autismo nas aulas de
Educacdo Fisica. Para isso, foi desenvolvida pesquisa de campo, com abordagem qualitativa e
caracteristicas de estudo de caso. Os participantes foram alunos do 7° ano, com idade entre 12 e 14
anos, matriculados na sala de um aluno com autismo. A coleta de dados foi realizada através de teste
sociométrico e observacdo sistematica anotada no diario de campo. Para analise, utilizou-se a
sociometria dos dados, além do calculo da frequéncia de comportamentos observados. Os resultados
demonstraram que o aluno com autismo néo foi citado por nenhum colega; além disso, ele se envolvia
e participava das aulas quando o colega de nimero 10 estava presente. Foi possivel perceber que as
atividades ministradas pelo professor sdo derivadas de esportes coletivos, nos quais o aluno com
autismo (numero 24) ndo se interessava em participar. Concluiu-se que o aluno com autismo teve
dificuldades na participacéo e interacéo, por possuir dificuldades em atividades coletivas, e que sua
participacdo se torna mais efetiva quando as atividades séo realizadas individualmente.

Palavras-chave: Interacdo Social. Educacdo Especial. Sociometria.

1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva concebe um paradigma educacional fundamentado na concepcgéo
dos direitos humanos, que discute a diferenca e igualdade como valores intrinsecos ao
individuo. Esse movimento ganha o espaco central no debate a respeito da sociedade
contemporanea e do papel da escola superando a logica da exclusdo, em defesa do direito de
todos os alunos permanecerem unidos no mesmo ambiente participando e aprendendo, néo
contendo assim, qualquer tipo de preconceitos (PONTES, 2008).

Pode-se dizer que a educacdo inclusiva foi ancorada pela educacao especial desde o
seu inicio. A educacdo especial tem por finalidade o compromisso de favorecer a

aprendizagem de alunos com deficiéncia. Além disso, considera-se como uma modalidade de
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ensino na educacdo, acontecendo o atendimento especializado e a disponibilidade de recursos
préprios e de servicos para as criangas (BRASIL, 2008).

Os professores com formacdo em educacao especial sdo responsaveis por elaborar 0s
recursos pedagogicos e de acessibilidade, para que os alunos com deficiéncia tenham menos
dificuldades de enfrentar o ensino regular e consigam acompanhar os outros colegas de turma
(BRASIL, 2008). Ainda, segundo a Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva de 2008, a educacdao especial considera-se como seu publico-alvo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacéo.

Considerando esse publico, ha uma crescente preocupacdo com o0s alunos
diagnosticados com transtorno do espectro autista (TEA), o qual engloba os transtornos
globais do desenvolvimento (AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014). De
acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o autismo &
um transtorno do neurodesenvolvimento, que possui alteracbes em trés dominios, a
comunicacgdo, a imaginacédo e a socializacdo, além da criatividade e iniciativa (AMERICAN
PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014). Nascimento e Cruz (2014) complementam que
0 TEA interfere no desenvolvimento da interacdo social e na habilidade de comunicacdo. A
maioria das criangas nasce teoricamente sem nenhuma alteracdo detectavel, algumas
apresentam o comportamento natural como os outros bebés. De acordo com os autores
supracitados, nos primeiros meses, ocasionalmente, até os cinco anos, sdo detectados 0s
primeiros sintomas: dificuldades na comunicacgéo e auséncia do contato visual, configurando
uma dificil situacéo para os pais.

Borges, Martins e Medeiros (2016) destacam que as pessoas com diagndstico do TEA,
possuem a area da comunicacdo, do comportamento e da socializacdo mais afetada.
Normalmente o diagnostico do TEA ¢é fornecido por um médico neuropediatra ou psiquiatra
especializado em autismo, em conjunto com uma equipe multidisciplinar, os parametros de
diagnéstico usados sdo avaliagdes com base no DSM-5 ou, o Cddigo Internacional de
Doencas (CID) (PAULINO, 2015).

As pessoas com TEA sdo capazes de exercer atividades normais e possuir interesse
social, todavia ndo conseguem lidar com as complexidades dessa interacdo; assim, elas
acabam desenvolvendo um estilo de vida particular excéntrico (KLIN, 2006). Nesse sentido,
as pessoas com TEA encontram dificuldades em desenvolver as interagdes e as habilidades
sociais. Como fator auxiliar, pode-se citar as aulas de educagdo fisica como um dos meios em

que se podem promover as competéncias sociais, pois, de acordo com a metodologia



76

empregada pelo professor de educacao fisica, os conteidos a serem trabalhados poderdo ser
propostos em atividades em grupos (FERREIRA; MUNSTER 2017).

Dessa forma, essa disciplina curricular podera contribuir com o processo de incluséo
escolar, uma vez que as aulas de educacdo fisica podem oferecer e permitir que as criangas
tenham um ambiente favoravel para exercer diferentes tipos de habilidades, entre elas, as
habilidades sociais que resultam na interacdo entre um aluno e outro, contribuindo para o
desenvolvimento da crianca com TEA e, consequentemente, proceder a diminuicdo dos
sintomas inicialmente mencionados (FERREIRA; MUNSTER 2017; AGUIAR; DUARTE,
2005).

Diante disso, o objetivo do presente estudo é verificar a participacdo e o envolvimento

de um aluno com autismo nas aulas de Educagéo Fisica.

2 METODOLOGIA

O presente estudo caracterizou-se como uma pesquisa de campo e foi desenvolvido
sob uma abordagem qualitativa com caracteristica de estudo de caso. A pesquisa foi realizada
em uma cidade do interior de Minas Gerais, durante as aulas de educacdo fisica, no més de
agosto de 2017. Os participantes desta pesquisa foram estudantes com idade entre 12 a 14
anos matriculados no 7° ano, na sala de um aluno com autismo. O critério de escolha da
escola foi de carater intencional, sendo selecionada a escola em que havia pelo menos uma
crianca matriculada em suas turmas com diagndstico de autismo. Para participar da pesquisa,
os individuos atenderam aos seguintes critérios de inclusdo: os pais assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e as criangas assinaram o termo de assentimento
e responderam ao teste sociométrico. Dessa forma, o estudo seguiu a Resolucdo 466/12, do
Conselho Nacional de Saude, que considera o respeito pela dignidade humana e pela especial
protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos.
Considera também que, em todo e qualquer avanco que a pessoa possa ter, tém que ser
respeitadas sua liberdade, autonomia e dignidade.

Para o inicio da coleta de dados, foi entregue uma carta de solicitacdo da autorizacdo
do diretor da escola para a realizacdo da pesquisa; ap0s esse procedimento, o professor de
educacdo fisica também autorizou a realizacdo do estudo durante as aulas de Educacéo Fisica.
Em seguida, os participantes deste estudo receberam o TCLE para entregarem aos pais, a fim
de que eles autorizassem sua participacdo na pesquisa. Cada crianga que entregou o TCLE

assinado pelos pais ou pelo responsavel recebeu o termo de assentimento e o assinou.
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Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa constaram de observacdo
sistematica juntamente com a aplicacdo de um teste sociométrico individual, com a finalidade
de avaliar a integracdo da crianga com autismo em um grupo, além de averiguar como ela
interage e como sdo suas experiéncias sociais com o grupo. Ja o roteiro de observacdo foi
empregado com o intuito de verificar a realidade em que o aluno com autismo esta inserido.

As observacOes desse roteiro foram realizadas durante quatro semanas, a fim de
acompanhar o aluno com autismo nas aulas de Educacdo Fisica, para conhecer sua realidade.
O roteiro foi dividido em quatro itens com subdivisbes dos comportamentos a serem
observados pelo pesquisador. O item “participacdo™ possuia cinco comportamentos; 0
“envolvimento”, trés; a “relacdo entre professor e aluno”, seis; e a “relacdo entre a turma e o
aluno”, seis. Todas as questdes continham trés possibilidades de respostas — “sim”, “nao” e
“as vezes” — sobre o comportamento pré-estabelecido no roteiro. A analise do roteiro foi
composta pela pontuacdo média dos comportamentos exibidos pelo aluno com autismo. Para
tabular os dados, adotou-se para a pontuacao 3 para “sim”; 2 para “as vezes”; e 1 para “ndo”.
Todas essas observagdes foram registradas no roteiro de observacdo, o qual foi preenchido
apos o periodo de observacéo.

Na ultima semana de observacédo, a pesquisadora aplicou o teste sociométrico a todas
as criancas da turma que consentiram a sua participacdo. O teste foi aplicado individualmente;
a pesquisadora lia as questdes para o aluno, que respondia em seguida, ainda na presenca da
pesquisadora. Optou-se pela aplicacdo individual a fim de evitar a exposi¢cdo do colega.

O teste sociométrico solicitava ao participante que escrevesse 0 nome de apenas trés
colegas com quem preferiam brincar e desenvolver atividades nas aulas. As perguntas foram:
“Quais os trés colegas que vocé colocaria no seu time?”’; “Com quais trés colegas vocé mais
gosta de brincar?”’; e “Com (uais trés colegas vocé menos gosta de brincar?” Essas perguntas
foram escolhidas pelo fato de reproduzirem situacdes vivenciadas pelas criangas na escola.
Ap0s cada crianca responder ao teste, as respostas foram tabuladas no programa Excel. Esses
resultados permitiram identificar os melhores amigos de cada colega, observar se tem muitos
ou poucos amigos, identificar se 0s amigos que ela considera ser especial sentem 0 mesmo
por ela, e detectar se o aluno com autismo foi escolhido ou ndo pelos colegas.

A analise de dados da observacdo sistematica se deu a partir das frequéncias de
comportamento observadas durante as quatro semanas, tabuladas no Excel e em seguida
calculadas as porcentagens. Ja o teste sociométrico foi analisado através de sociogramas
simples e registrado em graficos, identificando o posicionamento do individuo como

caracteristica comum e o delineamento de toda estrutura social acerca das interacGes dos
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alunos. Porém, ndo ha explicacdo para a ocorréncia dos fenémenos, sendo necessario apoiar
no conhecimento da realidade do grupo adquirida durante as quatro semanas de observacoes.
Ressalta-se que alguns individuos aparecem nos sociogramas apenas como escolhidos,
porque o questionario ndo podia excluir essa possibilidade, uma vez que os alunos que nédo
entregaram o termo TCLE ndo puderam responder ao teste sociométrico. Os elementos do
grupo estdo representados por numeros, garantindo o anonimato. Em todos os graficos
sociométricos, a numeracdo (até 24) identifica os mesmos participantes. Os meninos sdo
representados por um hexagono; as meninas, por um circulo. As setas representam a escolha

do participante.

3 RESULTADOS

Participaram desta pesquisa 12 alunos entre 12 e 14 anos de idade, sendo sete meninas
e cinco meninos, dentre 0s quais um menino com diagnostico de autismo. A Tabela 1

apresenta os dados referentes a observagédo sistematica.

Tabela 1: Observacao referente a participacao, envolvimento e a relagdes sociais nas aulas de
Educacdo Fisica de um aluno com diagndstico de autismo, Uba, 2017

Data Participacdo Envolvimento Relacdo professor/aluno Relag¢do turma/aluno
11/07/2017 1,0+0,0 1,66+1,15 1,33+0,81 2,16+0,98
13/07/2017 2 2+0,84 2,33+0,57 1,66+0,81 2,33+0,81
18/07/2017 2 4+0,89 2,0+0,0 2,0+0,89 2,5+0,54
20/07/2017 2 6+0,89 3,0+0,0 2,33+0,81 2,5+0,83
25/07/2017 2 4+0,89 2,66+0,57 1,66+1,03 2,33+0,81
27/07/2017 1 8+0,45 2,0+1,0 1,66+1,03 2,66+0,51
01/08/2017 1 6+0,89 1,66+1,15 1,66+0,81 2,0+0,63
03/08/2017 1 6+0,89 2,0+1,0 1,5+0,83 2,33+0,81

Fonte: elaborada pelo autor.

No item “participacdo”, verificou-se que o aluno com autismo participou relativamente
bem em quatro dias, pois sua média foi superior a 2,0 pontos. Ja em relacdo ao envolvimento
na aula, destaca-se a quarta aula, em que o aluno obteve o maximo de envolvimento.
Entretanto, nota-se que a relacdo entre o professor e o aluno com autismo foi baixa, pois na
maioria dos dias a média esteve proxima a 1,0 pontos. Porém, ao analisar a relacdo entre o

aluno com TEA e 0s seus pares, observa-se uma média superior a 2,33.
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A seguir é apresentada a analise sociométrica. O aluno com autismo € representado
pelo nimero 24. A Figura 1 refere-se a questdo “Quais os trés colegas que vocé colocaria no

seu time?”.

Figura 1: Representacdo sociométrica referente a questao “Quais os 3 colegas que vocé
colocaria no seu time?”

Legenda:{_ymeninos (Omeninas
Fonte: dados da pesquisa.

Observa-se no sociograma da Figura 1 que o participante mais escolhido para o time
foi o participante 11. Ressalta-se que o aluno com autismo ndo é mencionado nesta questéo
por nenhum dos participantes.

J& a Figura 2 ¢é referente a questao “Quais 0s colegas que vocé mais gosta de brincar?”.



80

Figura 2: Representagdo sociométrica referente a questao “Quais os colegas que vocé mais
gosta de brincar?”

Legenda:{_ymeninos () meninas

Fonte: dados da pesquisa.

O sociograma da Figura 2 revela que o participante mais escolhido para brincar foi o
participante seis. Ressalta-se que o aluno com autismo ndo € mencionado nesta questao por
nenhum dos participantes.

A Figura 3, a seguir, representa a analise sociométrica da questdo “Quais os trés
colegas que vocé menos gosta de brincar?”. Nela, observa-se que os participantes com 0s
quais eles menos gostam de brincar foram o 12 e 19. Ressalta-se que o aluno com autismo nao

€ mencionado nesta questdo por nenhum dos participantes.



81

Figura 3: Representacdo sociométrica referente a questao, “Quais os trés colegas que vocé
menos gosta de brincar?”’

@

Legenda: () meninos () meninas
Fonte: dados da pesquisa.

Ao analisar os dados sociométricos e a observacdo sistematica, nota-se que o resultado
obtido em relacdo aos colegas citados pelo participante com autismo no teste sociométrico
condiz com as observacdes sistematicas realizadas: ele possui preferéncias pelo nimero 10 e

tem uma melhor interacdo com o aluno de niamero 23.

4 DISCUSSAO

O presente artigo teve como objetivo verificar a participacdo e o envolvimento do
aluno com autismo nas aulas de educacdo fisica. Os principais achados demonstram: 1) O
aluno com autismo ndo foi citado em nenhuma andlise sociométrica; 2) A mencao aos colegas
pelo participante com autismo no teste sociométrico condiz com as observac@es sistematicas
realizadas. Ele possui uma preferéncia pelo nimero 10 e interage melhor com o nimero 23; 3)
Na observacdo sistematica, observou-se que o aluno com autismo interage e participa das
aulas de Educacdo Fisica em algumas situagdes, principalmente quando as atividades ndo séo

esportes coletivos e quando o colega de sua preferéncia namero 10 participa com ele; 4) Seu
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maior envolvimento e participacdo foram quando as aulas de educagdo fisica eram
organizadas em circuitos.

O transtorno do espectro autista (TEA) possui duas caracteristicas principais; o
comportamento enrijecido em que o individuo segue determinados padrdes pré-delimitados e
restritivos, e a socializagéo reprimida, pois o sujeito possui restricdes de atividades cotidianas,
comportamento e interesses fixos, anormais em intensidade ou foco podendo ser
exemplificados por forte apego ou preocupacdo com objetos incomuns (AMERICAN
PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014). Tais sintomas podem interferir na aceitacdo das
pessoas com autismo pela sociedade. Ainda segundo American Psychological Association
(2014), grande parte das pessoas com TEA também apresenta comprometimento na
linguagem (como atraso da fala) e/ou intelectual. E sintoma desse transtorno a divergéncia das
habilidades funcionais, intelectuais e adaptativas.

Ainda é possivel verificar que algumas pessoas com TEA ndo conseguem estabelecer
a reciprocidade com o outro, apresenta dificuldade em manter um dialogo, em compreender
bem as mensagens abstratas e em entender expressdes faciais e linguagens corporais
(GADIA; TUCHMAN; ROTTA, 2004), o que pode dificultar a aceitacdo e interacdo da
pessoa com autismo no ambiente.

Como consequéncia das restricdbes na comunicacdo, o estudo de Sprovieri e
Assumpcdo Junior (2001) afirma que a pessoa com TEA possui peculiaridades e
complexidade na interacao social, devido a dificuldade de se relacionar com o outro, sendo
refletido na familia. Isso p&de ser observado durante este estudo, uma vez que o aluno com
autismo realmente demonstrou dificuldades em relacionar com os colegas, afastando-se dos
colegas e do seu professor de educacdo fisica durante as aulas. Nesse sentido, 0 ambiente
escolar é unicamente o espaco social que compartilha com a familia, a responsabilidade de
educar, favorecendo uma transitoriedade entre as peculiaridades individuais e as necessidades
do grupo, trazendo ao individuo conjun¢fes de comportamento mais socializadores (DAY SE,
2010). Ferreira e Munster (2017) dizem que a Educacdo Fisica possui diversas matérias como
jogos, que ajudam no desenvolvimento das habilidades sociais do individuo; e é através das
atividades dessa matéria que a pessoa tem a chance de praticar e vivenciar o respeito a
convivéncia e as regras, a solidariedade, o respeito e a comunicacgdo, entre outras habilidades
sociais.

E nesse sentido que a inclusdo de pessoas com deficiéncia ou TEA vem sendo
construida. Entretanto, percebe-se que o ambiente escolar ainda ndo esta totalmente preparado
para receber esse publico (FIORINI; MANZINI, 2016; FIORINI; MANZINI, 2014). Os
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autores supracitados mencionam que os professores depararam com dificuldades para
promover a inclusdo dos alunos com deficiéncias e com autismo. Tais afirmacfes também
foram achadas neste estudo, em que o professor de educacgdo fisica encontrou dificuldades
para promover a participacdo efetiva do aluno com autismo. Este estudo evidenciou que a
auséncia de adaptac6es metodoldgicas por parte do professor para promover a participacdo do
aluno com autismo nas aulas. Dados semelhantes foram encontrados no estudo de Costa, Silva
e Santos (2015), em que os autores identificaram a auséncia de adaptacdo do professor para
participacdo do aluno autista nas suas aulas de Educacdo Fisica.

Fiorini e Manzini (2014) relatam que um dos individuos envolvidos na inclusdo
educacional é o professor de educacéo fisica, e que os alunos que possuem ou ndo deficiéncia
também estdo nesse processo, sabendo que esses apresentam caracteristicas ou atitudes que
dificultam o processo de incluséo. Esse fato foi verificado por meio da analise sociométrica,
pois 0 aluno com autismo ndo foi escolhido em nenhuma das perguntas, demonstrando uma
atitude de indiferenca dos colegas e dificuldades de adaptacbes da metodologia pelo
professor. Contudo, é possivel reconhecer a dificuldade em efetivar o envolvimento do aluno
com TEA. A dificuldade na interacdo social e comunicacao é uma caracteristica que dificulta
0 processo e foi observada no presente estudo, que evidenciou a dificuldade do participante
com autismo em se envolver nas atividades propostas pelo professor quando realizadas em
grupo, buscando assim realizar as tarefas sozinho ou com um colega especifico.

Ainda ha relatos na literatura apontando que os alunos sem deficiéncia excluem um
aluno com deficiéncia das atividades coletivas, pelo fato de alterarem a forma do jogo ou
serem responsabilizados pela derrota do time que participavam (FIORINI, 2011). Tais
acontecimentos também podem ser associados aos achados da presente pesquisa, pois as
observacOes sistematicas revelaram que o aluno com autismo era indiferente aos colegas e
nenhum deles o citou no teste sociométrico, talvez pelo fato de ndo querer participar das
atividades realizadas em grupos, além de nao jogar bem como 0s outros colegas.

No estudo de Lemos, Salomédo e Agripino-Ramos (2014) com o objetivo de observar a
interacdo social de criancas com autismo nas escolas de ensino regular, 0os pesquisadores
encontram que as criangas com autismo tiveram uma resposta adequada diante das perguntas
realizadas pelos professores, sorrindo e tendo uma iniciativa dirigida a acdo dos colegas;
entretanto, para que isso acontecesse, foi necessaria, por parte das professoras, a mediacdo
com apoio fisico. Ressalta-se que, no presente estudo, a mediagdo do professor ndo foi eficaz
e nem o envolvimento com os colegas de turma, uma vez que estes ndo o excluem, nem o

incluem. Quando o professor de educacdo fisica tentava promover a participacdo do aluno
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com autismo, ele comecava a participar e depois de um tempo se desinteressava, so voltando a
participar quando o aluno numero 10 o chamava.

Nesse sentido, a inclusdo do aluno com deficiéncia e/ou TEA nas escolas interfere na
pratica pedagdgica do professor de educacdo fisica. Porém, no estudo de Pimentel e
Fernandes (2014), verificou-se que os professores tém demostrado que a inclusdo de alunos
com TEA é possivel de ser realizada, destacando o fator social. De acordo com Tomé (2007),
0 uso de atividades nas aulas que ndo fazem parte da cultura da comunidade e sejam mais
dificeis, como jogos imagindrios, gincanas e 0s esportes que possuem regras, podem causar
um pouco de frustacdo e dificuldades no aprendizado da crianga com autismo, devido a triade
autistica, que sdo as trés principais areas afetadas no TEA: interacdo social, comunicacdo e
comportamento. Silva (2015) diz que sdo perceptiveis as diversas dificuldades de
comportamento dos alunos com autismo, pois o principal desafio dos professores é
relacionado ao trabalho em grupo e a socializacdo do aluno com autismo. Neste estudo,
verificou-se que o aluno com autismo possui facilidades em atividades individuais, pois.
quando sdo atividades coletivas, seu desenvolvimento ndo € positivo, ficando isolado dos
colegas como em outros exercicios, mesmo com o auxilio do professor.

Strapasson e Carniel (2007) defendem que a educacdo fisica € importante no
desenvolvimento global dos alunos com e sem deficiéncia, pois proporciona melhor
desenvolvimento motor, intelectual, social e afetivo. Com isso, sua autoconfianca e
autoestima aumentam pelo fato de conseguirem realizar exercicios, fazendo assim
automaticamente a inclusdo. No presente estudo, foi observado que o aluno com autismo teve
um melhor desenvolvimento motor quando as atividades eram individuais, como atividades
de circuito, nas quais tinham um melhor desenvolvimento intelectual, sentindo-se a vontade
até para socializar com os colegas durante alguns minutos. Basei (2008) diz que o professor €
guem deve intervir no processo de aprendizagem dos seus alunos, fazendo a mediacdo do
aluno, dos seus objetivos e do mundo, para que ocorra 0 avango do desenvolvimento dos seus
alunos. No presente estudo foi identificado que o professor ndo incentivava o aluno com
autismo por diversas vezes; ele demonstrava o que deveria ser realizado, mas, se 0 aluno nédo
quisesse, o professor chamava algumas vezes e depois acabava deixando o aluno sem realizar
a atividade.

Dessa forma, alguns pais demonstram a insatisfacdo em relacdo a inclusdo. Tibiryca
(2016) afirma em seu estudo que 40% dos pais e mdes manifestaram insatisfacdo sobre os
apoios oferecidos pelas escolas e a escassez de profissionais capacitados, demonstrando o

desejo de incluirem o filho em uma escola especial, acreditando que o atendimento
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especializado seria melhor ofertado. Entretanto, quando as criangas com autiSmo Sao
encaminhadas para o ensino especial, caracteristicas importantes do desenvolvimento humano
como a interagdo social podem ser afetadas.

E importante considerar que o presente estudo apresenta algumas limitacbes, pois
analisou somente uma escola, uma determinada classe com um aluno com autismo, 0 que
dificulta a generalizacdo dos resultados, além d a auséncia de mais um observador para

confirmar as observacdes realizadas.

5 CONCLUSAO

Os resultados encontrados mostraram que o aluno com autismo era visto como uma
pessoa indiferente pelos seus colegas, 0 que ocasionou a dificuldade de participacdo e
envolvimento do aluno com o grupo. O aluno com autismo teve preferéncias em atividades
individuais, em que obteve étima participagédo e envolvimento.

A partir deste estudo, poderdo ser realizados outros estudos envolvendo outros
profissionais qualificados para maior analise. Partindo desse pressuposto, também podera
haver estudos que envolvam um namero maior de escolas, identificando as diferencas entre
escola particular e pablica, observando também o numero de alunos com autismo presentes

nessas instituicdes, a fim de verificar se sua participacédo e interacdo sdo as mesmas.
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