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RESUMO

O cenario atual demonstra grande aumento na identificacdo dos transtornos de aprendizagem. Um
deles é a discalculia, ou seja, déficit na aprendizagem de conceitos numéricos. O objetivo deste estudo
foi investigar o conhecimento que os professores possuem acerca da discalculia, assim como relatar a
importéncia de os professores conhecerem sobre ele para que as adaptacOes sejam realizadas, e
ainda investigar o suporte que a rede municipal oferece aos professores. Para tanto, realizou-se
pesquisa bibliografica, com abordagem quanti-qualitativa, com questionario direcionado aos
professores com formagdo em Pedagogia, com perguntas de multipla escolha e abertas, a que eles
responderam de acordo com o seu conhecimento sobre o assunto. Concluiu-se que os professores nédo
tém conhecimento integral sobre o tema abordado, confundindo-se sobre as causas e sobre as reais
definicBes. Portanto, acredita-se que muitos desses professores ndo conseguiriam identificar quais
alunos tém o transtorno e quais apenas apresentam dificuldades no conhecimento da matematica.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como questéo discutir sobre o transtorno de aprendizagem
conhecido como discalculia, em que o individuo apresenta dificuldades especificas no
raciocinio légico-matematico. Em seus estudos, Peretti (2009) diz que esse transtorno € uma
alteracdo neuroldgica em que a crianca manifesta dificuldades em resolver operacdes
matematicas, classificar nimeros e até mesmo colocar em sequéncia numérica, acrescentando
que, em periodos mais avancados da vida escolar, esse transtorno pode impossibilitar a
percepcao dos conceitos matematicos e dificultar a integracdo no seu dia a dia.

A escola, enquanto espaco propicio ao desenvolvimento infantil, torna-se um ambiente
em que as discussdes sobre a discalculia precisam ser realizadas, assim como as adaptacoes
necessarias ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas com discalculia. Dias (2013)
mostra que, a partir dos 10 anos de atuagdo, os professores passam a ter conhecimento

suficiente sobre a discalculia, conseguindo identificar quando uma crianga tem esse
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transtorno, embora este ainda seja pouco conhecido, tanto pelos professores quanto por
qualquer cidadao.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), importante documento sobre a
inclusdo, afirma que todos devem aprender juntos, na medida em que isso for possivel, sem
pensar nas dificuldades ou diferencas. As escolas devem buscar verificar e atender as
inimeras necessidades dos alunos, adaptando os ritmos e estilos de aprendizados de cada um
e certificando uma educacédo de qualidade mediante um curriculo adequado, 0 uso de recursos
necessarios, ajustes organizacionais, estratégias de ensino e a colaboragdo da comunidade.

Dada a importancia de um processo de escolarizacdo adequado desses alunos faz-se o
seguinte questionamento: as escolas de ensino municipal de Uba atendem as demandas das
criangas com discalculia, proporcionando-lhes um desenvolvimento e aprendizagem
adequados?

A fim de responder a tal questdo, o objetivo deste estudo foi investigar o
conhecimento que os professores possuem acerca da discalculia e o suporte que a rede
municipal oferece aos professores.

Por esse motivo, esta pesquisa é importante pois para que a inclusdo escolar das
criancas com discalculia aconteca realmente, o professor é peca fundamental neste processo.
Por isso, este trabalho buscou investigar o tema discalculia sob a 6tica do professor que atua

na rede de ensino municipal de Uba.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Transtornos de Aprendizagem

A fim de iniciar a discussdo sobre a discalculia, torna-se importante diferenciar dois
termos: dificuldades e transtornos de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem dizem respeito a uma série de fatores externos que
podem influenciar no processo de aprendizagem da crianca, tais como, questdes sociais,
familiares e pedagdgicos (SMITH; STRICK, 2012). Dessa forma, podem ndo conceder
situacOes apropriadas para o éxito dessa crianca, podendo ainda evidenciar as dificuldades que
essas criangas experimentam em algum momento da vida ou matéria escolar, incluindo baixa
autoestima, auséncia de estimulos adequados e problemas psicolégicos (ROTTA;
OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Segundo Gomes e Teran (2009), transtornos de aprendizagem referem-se a diferencas

de determinados grupos com dificuldades na leitura, escrita e habilidades matematicas. Os



transtornos sdo particulares a cada pessoa, e acredita-se que se devam a uma alteracdo do
Sistema Nervoso Central.

O Cddigo Internacional de Doencas (CID-10) e o0 Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V) apresentam trés tipos de transtornos especificos: da leitura, da
expressao escrita e da matematica. Ambos falam praticamente a mesma coisa acerca desses
transtornos, nao havendo defini¢des diferentes entre nesses manuais (ROTTA; OHLWEILER;
RIESGO, 2016).

Os transtornos de aprendizagem especificos dizem respeito a maneira como a pessoa
capta, compreende, guarda e expressa as informac@es; sendo assim, o individuo comeca a
perceber a sua capacidade e a unido dos seus empenhos. Os déficits podem envolver
problemas de memdria, motor, linguagem, pensamento e metacognitivos. As alteragdes
apresentadas pelos transtornos de aprendizagem podem mudar o modo como a pessoa
interage com 0 meio que vive (CORREIA, 2008).

O CID-10 (1993) traz que, nos transtornos, os niveis regulares de alcance de
competéncias estdo alterados desde o0 momento em que iniciam seu desenvolvimento. Sendo
assim, ndo sdo apenas um efeito da auséncia de oportunidades de aprender, nem sdo
consequéncias de algum modo de traumatismos ou doencas cerebrais adquiridas. Ao invés
disso, pressupde-se que os desequilibrios no desenvolvimento cognitivo que o transtorno
inicia, em maior escala, surgem de uma disfuncéao bioldgica.

Fazendo parte dos transtornos de aprendizagem, a discalculia, de acordo com Vieira
(2004), quer dizer desordem em calcular, e, na definicdo mais vasta, refere-se a mudancas

observadas no trabalho com os nimeros, calculos mentais, leitura e escrita dos nimeros.

2.2 Discalculia

O distarbio neuroldgico que influencia na percep¢do numérica € conhecido como
discalculia, que, de acordo com Garcia (1998) é uma disfuncdo que pode ser manifestada
sozinha ou estar acompanhada da dislexia, fazendo com que os individuos se desconcertem
com as operagdes matematicas, sequéncias numéricas, e até mesmo se atrapalhem no dia a
dia.

Corroborando com Garcia (1998), o DSM-V aponta:

Discalculia é um termo alternativo usado em referéncia a um padréo de
dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informacdes
numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizagdo de célculos
precisos ou fluentes. Se o termo discalculia for usado para especificar esse
padrdo particular de dificuldades matematicas, é importante também
especificar quaisquer dificuldades adicionais que estejam presentes, tais



como dificuldades no raciocinio matematico ou na precisdo na leitura de
palavras (DSM-V, 2014, p. 67).

De acordo com Fonseca (1995) e Pain (1992), os transtornos de aprendizagem que
dizem respeito a discalculia precisam ser identificados pelos educadores nas séries iniciais. As
criancas encontram dificuldades em associar um termo a outro, ou os simbolos visuais aos
nameros; contar; fazer operagdes aritméticas; perceber o conceito dos sinais de adicgdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo; relacionar o valor as moedas; seguir sequéncias; entre
muitas outras.

J& Bastos (2008) fala que os individuos que apresentam discalculia podem cometer
erros na formacao de nimeros e frequentemente os escrevem invertidos; podem ter também o
transtorno conhecido como dislexia, que, segundo o Manual de Diagnostico e Estatistica de
Doencas Mentais (DSM-V), é uma desordem de aprendizagem da leitura e escrita. Segundo
este manual, a discalculia ainda é caracterizada por dificuldades em efetuar somas que para as
demais pessoas seriam simples; dificuldades de memdria para fatos numéricos béasicos; falta
de organizacdo e ordem de espaco dos numeros em multiplicac6es e divisdes.

A discalculia é caracterizada por erro na formulacdo de nimeros (inversdes); resolver
contas basicas; confundir-se com os sinais das operac@es; dificuldades para compreender 0s
valores numéricos quando possuem mais digitos; dificuldades de memorizar e compreender
0s nameros e os fatos comuns e basicos (ROTTA,; FILHO; BRIDI, 2016).

De acordo com a Associacdo Americana de Psiquiatria, a discalculia do
desenvolvimento ¢ uma complicacdo no entendimento da matematica, com dificuldades na
compreensdo cognitiva, em respeito a inteligéncia normal, a adequacéo escolar, ao equilibrio
emocional e até mesmo a motivacdo (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2016).

Dessa forma, compreender o processo educacional das criangas com discalculia torna-

se fundamental a fim de que a sua aprendizagem ocorra de forma efetiva.

2.3 Processo Educacional das criangas com discalculia

Alunos com dificuldades reais ou circunstanciais, fisicas, intelectuais ou socialis,
devem ser aceitos, envolvidos e principalmente respeitados, mesmo tendo particularidades e
jeito de aprender diferenciado dos demais, precisando, as vezes, de mais tempo, buscando
estar mais interessados ao acrescentar e ampliar seus conhecimentos, qualquer que seja o
nivel escolar em que o individuo esteja (MANTOAN, 2004).



Smith e Strick (2012) dizem que os estudantes cujas dificuldades nao séo
identificadas, e quando as estratégias de aprendizagem ndo sdo eficazes, acabam ficando
desanimados com seu processo educacional e muitas vezes se culpam por essas dificuldades.

Corroborando o que dizem os autores citados anteriormente, Silva (2010) explica que
é indispensavel alcancar um diagnostico o mais depressa possivel, para que os procedimentos
indicados sejam iniciados. O diagndstico deve ser realizado por varios profissionais da area da
salde e da educacdo - neurologista, psicopedagogo, fonoaudiologo, psicélogo - para que seja
feito corretamente, e o principal que ndo se deve ser ignorado € a participacdo da familia e da
escola, responsaveis pelo descobrimento dos primeiros tracos do transtorno.

Nessa mesma linha de pensamento, Bastos (2008) afirma que o plano de mediacao
deve possuir etapas e objetivos claros e que cada individuo deve ser classificado de acordo
com as suas necessidades, a fim de que consiga buscar fundamentacdo para solucionar as
outras. Portanto, qualquer plano necessita conter exercicios gradativos, ampliando a
capacidade da crianca e resguardando suas habilidades.

Cecato (2008) diz que casos abstratos em formas de problemas e de operacOes
confundem a percepc¢éo das pessoas que apresentam a discalculia. O autor ainda complementa
que, Se as pessoas conseguissem experimentar as questdes de forma correta, aos poucos elas
entenderiam de maneira mais clara.

Ja as adaptacdes que devem ocorrer para criangas que tenham discalculia precisam vir
da sala de aula. Por esse motivo, Weiss (2000) afirma que os alunos com esse transtorno
precisam ter lugares diferentes em alguns momentos para poder melhorar seu desempenho,
além de atividades extraclasse alternativas e modificadas dos demais alunos; avaliacGes/testes
preparados para eles; equipamentos que 0s ajudem a conseguir desenvolver melhor, tais
como: calculadoras, materiais concretos, entre outros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) abordam a importancia dos jogos no
ensino da Matematica na proposi¢do de situacdes-problema, uma vez que conseguem chamar
mais atencdo dos alunos, ajudando também na criatividade e construindo técnicas para a
solucéo dos problemas. Os jogos ainda contribuem para a criacdo de situacGes-problema que
demandam solucbes vivas e imediatas, proporcionando assim uma preparacdo dos atos.
Podem também auxiliar em exercicios de criacGes de atitudes, por exemplo, buscar solugdes
para problemas que podem ocorrer no dia a dia, desenvolvimento critico, criagdo de
estratégias e principalmente buscar a alteracdo de resultados que algumas vezes ndo sdo
satisfatorios (BRASIL, 1998).



Contribuindo para as atribuicdes pedagogicas de forma ludica, Grando (2004) fala que
as ludicidades séo trabalhadas em estagios diferentes, por exemplo, ambientar com o material
disponivel, averiguar as normas que o regem, intermédio verbal e escrito pedagogico.

Cecato (2008) cita alguns jogos que ajudam individuos com discalculia: jogo da
memoria, resta um, quebra-cabeca, arquiteto, cilada, tangran e material dourado. Esses jogos
ajudam na memoria, busca de solucdes, estratégias, concepcédo de figuras e formas, trabalhar
nameros decimais, entre outras concepg¢des com 0 uso desses jogos.

Propor as adaptagdes curriculares para criangas com discalculia faz parte de uma

proposta maior, que é a da educacao inclusiva.

2.4 Legislacao da educacao especial/inclusiva

As Diretrizes Curriculares Nacionais para educacdo especial dizem que, para se tornar
inclusiva, a escola regular deve demonstrar uma nova atitude, apresentando novas técnicas de
ensino para ajudar na integracdo social e condutas educacionais diferentes, uma vez que a
escola inclusiva deve reconhecer o nivelamento desses alunos (BRASIL,1998).

A Constituicdo Federal de 1988 tem como uma das suas finalidades proporcionar o
bem de todos, sem distincdo de origem, raca, sexo, cor, idade ou qualquer estado de
discriminagdo (art. 3°, inciso 1V). Define ainda, no artigo 205, que todos tém direito a
educacdo, ao total desenvolvimento pessoal, a cidadania e a qualificacdo para o trabalho. J&
no artigo 206, faz mencdo a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”,
declarando ser obrigacdo do Estado o direito ao ensino e suporte educacional especializado,
de preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL, 1998).

Do mesmo modo, a Convencéo de Diretos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
aperfeicoada pelas Emendas Constitucionais Decreto Legislativo n°186/2008 e Decreto
Executivo n°6949/2009, determina que o Estado deve certificar um sistema de educagéo
inclusiva em todos ciclos de ensino, em circunstancias que potencializem a evolugéo
académica e social com a plena participagéo e inclusao do aluno.

O Ministerio da Educacdo (BRASIL, 2001, s.p.) descreve que “0s sistemas de ensino
devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicOes
necessarias para uma educacao de qualidade”.

A Lei n° 10.172, de 2001, descrita no Plano Nacional de Educacdo, evidencia que
deveria ser amplo o progresso da educagdo que precisaria efetuar para a construcdo de uma

escola inclusiva que assegure o auxilio a diversidade humana. Ao determinar propdsitos e



metas ao sistema de ensino que beneficiem o auxilio aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, indica escassez relacionada a
oferta de vaga para esses estudantes nas escolas de ensino regular (BRASIL, 2001).

Um dos programas criados para a educagdo foi o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo, que seria, para o Ministério da Educagdo, “uma face do processo dialético que se
estabelece entre socializagéo e individuacdo da pessoa, que tem como objetivo a construcdo
da autonomia, isto €, a formacgdo de individuos capazes de assumir uma postura critica e
criativa frente ao mundo” (BRASIL, 2001, s.p.).

Para que ocorresse a efetivacdo do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacéo), foi
publicado o Decreto n° 6.094/2007, que determina nas “Diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacdo”, o direito ao ingresso e continuagdo no ensino regular e o apoio aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,

aumentando assim 0 acesso nas escolas publicas.

3 METODOLOGIA

Optou-se por fazer uma pesquisa de cunho quanti-qualitativo com o auxilio da
descritiva, pesquisa bibliografica, buscando investigar como a discalculia é tratada dentro das
escolas municipais de Uba. A pesquisa propde uma reflexdo acerca dos resultados obtidos
com a utilizacdo, como ferramenta de pesquisa, de um questionario direcionado aos
professores com formacdo em Pedagogia, com perguntas de multipla escolha e abertas, a que
eles responderam de acordo com o seu conhecimento sobre o assunto.

Na pesquisa quanti-qualitativa, ocorre a juncdo da pesquisa quantitativa, que busca
contagens, e a qualitativa, que busca dados descritivos, fazendo com os dados sejam
integrados e se juntem formando um estudo mais completo (CRESWELL, 2010).

O questionario aplicado contém 31 questdes, divididas em 9 gerais e 22 especificas, e
foi elaborado por Dias, Pereira e Van Borsel (2013), com alteracdes feitas pela autora deste
trabalho. “Questionario é o instrumento ideal quando queremos medir dados com maior
precisdo” (MASCARENHAS, 2012, p. 71), pois simplifica a tabulacdo e a verificacdo de
dados. Além de contar com uma maior objetividade na coleta, essa ferramenta ndo necessita
da presenca atuante do pesquisado, o que contribui para a restringir a interferéncia sobre as
conclusoes.

A pesquisa, segundo Gil (2002, p. 17), € um método racional e sistematico que tem
por finalidade possibilitar resolucGes as questdes propostas ¢ “desenvolve-se por um processo

constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema até a apresentacdo e discussao



dos resultados”. Esta pesquisa também se configura como descritiva. De acordo com Lehfeld
e Barros (2007), nessa pesquisa ndo ha intermédio do pesquisador, buscando expor como as
coisas podem acontecer, alem de fatos e fatores, caracteristicas e conexdo com outros
fendmenos.

De acordo com Mascarenhas (2012), a pesquisa bibliografica serve para realizar um
estudo sobre determinado tema, buscando embasamento acerca de determinado tema por meio
de uma busca em livros, artigos cientificos, e assim por diante.

O municipio de Uba tem 27 escolas municipais de acordo com a Secretara Municipal
de Uba que me foram passados por email, mas apenas 13 oferecem apenas o fundamental | e
contam com 50 professores. Buscou-se, nessas escolas, focar em professores com formacéo
em Pedagogia que atuassem no 4° e 5° anos, pois nessas fases ja se consegue identificar
quadros de discalculia. Os questionarios foram aplicados de junho a agosto de 20109.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os seguintes resultados foram obtidos por meio da aplicacdo de um questionario a
professores de distintas escolas da rede municipal de Ub&/MG. Ao todo, 50 professores foram
convidados a participar, porém apenas 22 aceitaram ser sujeitos da pesquisa e responder ao
questionario.

No questionario apresentado aos professores atuantes do ensino fundamental I,
buscou-se investigar o conhecimento que eles possuem acerca da discalculia e o suporte que a
rede municipal oferece aos professores.

O questionario utilizado contém questdes de multipla escolha e descritivas, havendo
algumas questbes com a possibilidade de ter mais de uma alternativa escolhida. Apenas as
figuras mais representativas estdo contidas no presente trabalho.

Os professores sujeitos desta pesquisa tinham entre 26 a 57 anos. Em relacdo a
formacéo académica, 81,82% tinham pds-graduacdo na area da educacdo e o restante contém
apenas graduacdo. De acordo com o tempo que cada professor leciona, 77,28% atuam ha mais
de 10 anos na area da educacdo. O tempo de atuacdo do professor € um dado importante para
a identificacdo dos sinais de discalculia, pois, de acordo com Dias (2013), quando o professor
atua ha mais de 10 anos na area da educacéo, ele consegue identificar mais caracteristicas do

transtorno devido a sua experiéncia.



De acordo com Fonseca (1995) e Pain (1992) a discalculia deve ser descoberta nos
anos iniciais do ensino fundamental por esse motivo, buscou-se os professores desses anos,
sendo assim, 50% atua no 5° ano e 50% atua no 4° ano.

Para iniciar a discussao, foi importante investigar o que os professores sabiam sobre a
discalculia. Sendo assim, 86,37% responderam que sabiam o que é o transtorno, porém, ao ter
que dar uma definicdo, a maioria respondeu que se trata de uma dificuldade de aprendizagem.
Percebe-se, entdo, uma contradi¢do nas respostas, uma vez que ha diferencas entre transtorno
e dificuldade de aprendizagem. Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016) afirmam que dificuldades de
aprendizagem ndo sdo caracteristicas de um transtorno, mas sdo problemas de outras ordens,
como familiares, pedagogicos, social, que essa crianca sofre, podendo atrapalhar assim o seu
desenvolvimento em sala de aula. Outros professores também alegaram tratar-se apenas um
distarbio da matemaética, mas ndo sabiam exemplificar as defini¢bes do transtorno.

Ao questionar os professores se eles encontraram situacdes que os fizeram suspeitar da
discalculia, a maioria, 54,55%, respondeu que ndo. Em relacdo as condutas adotadas pelos
professores que ja tiveram alunos com suspeita de discalculia, as respostas foram bem
parecidas, entre elas: comunicar aos responsaveis da crianga, comunicar aos
supervisores/diretores das escolas, criar atividades diferenciadas e pedir encaminhamento para
0 CAEE (Centro de Atendimento Educacional Especializado).

O professor é peca fundamental na identificacdo desse transtorno. Como ele esta
diretamente ligado a aprendizagem, muitas vezes, é esse profissional que vai identificar as
caracteristicas na crianga. Assim, questionou-se aos sujeitos da pesquisa se eles conseguiriam
identificar caso algum aluno em sua turma tenha discalculia; 50,0% responderam que talvez
conseguissem, 31,82% disseram que conseguiriam e o 18,18% admitiram que néo
conseguiriam.

Aprofundando a discussao, foram apresentadas aos professores algumas situacfes que
poderiam mostrar se o aluno apresenta ou nédo discalculia, que serdo explicadas no decorrer do
trabalho. Em uma delas foi questionado se o professor suspeitaria de discalculia caso o aluno
sem dificuldades escolares prévias apresentasse queda no desemprenho ao ser apresentado aos
principios matematicos, e 45,45% responderam que ndo. Correia (2008) afirma que a maneira
como a pessoa compreende e expressa as informagdes possibilita perceber qual a capacidade
dessa crianca.

Apresentou-se ainda a situacdo em que a crianga consegue resolver problemas
matematicos “5+3=8”, mas, a0 ser apresentado o mesmo exemplo, sO que textualmente, ela

ndo consegue; nesse caso, seria discalculia? Responderam afirmativamente 54,55%. Sobre



10

esse aspecto, Vieira (2004) mostra que podemos observar desordem em calcular nas criangas
trabalhando, com nimeros, mentalmente, na leitura e até na escrita dos nimeros.

Outra questdo que se buscou investigar diz respeito as condi¢fes apresentadas pelos
alunos que podem ser confundidas com a discalculia. As opcdes contidas na Figura 1, em
ordem da esquerda para a direita, sdo: dislexia, déficit de atencédo, desinteresse especifico por
matematica, dificuldade de compreensdo do enunciado de problemas, déficit visual ou
auditivo, outros transtornos de aprendizagem. O DSM-V (2014) mostra que devemos verificar
quais outras dificuldades adicionais que possam estar presentes, tais como raciocinio l6gico

ou precisao na leitura de palavras.

Figura 1: CondigOes que podem ser confundidas com discalculia

Fonte: elaborada pela autora, 2019.

Segundo Smith e Strick (2012), os alunos podem ficar desanimados e decepcionados
guando ndo conseguem os auxilios favoraveis. Sendo assim, no presente estudo fez o seguinte
questionamento: se uma crianga demonstra estar dispersa durante a aula de matematica e se
queixa de ndo gostar da matéria, mostrando-se ansiosa e frustrada, esse poderia também ser
considerado um caso de discalculia? O resultado obtido foi: 54,55% responderam que sim;
40,91% que ndo; e 4.55% que nédo saberia. Junto com a dificuldade na compreensdo das
habilidades numéricas, sabe-se que a crianga com discalculia pode apresentar condi¢des de
desconforto, ansiedade e alteracGes de comportamento. Para 90,91% dos professores, esses
fatores podem ser a causa do fracasso escolar e até mesmo profissional dos sujeitos que
apresentam discalculia.

Continuando a linha de raciocinio das questdes anteriores, foi questionado se o aluno
com discalculia teria dificuldades com conceitos de medida (peso, distancia, tempo) e em
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colocar elementos e fatos em sequéncia (datas, algarismos cardinais/ordinais). Em ambas as
questdes a maior porcentagem mostra que os professores acreditam que sim, corroborando
com Rotta, Filho, Bridi (2016), que afirmam que a pessoa com discalculia pode ter
dificuldades com quaisquer elementos da matemaética, contas, sinais, nos proprios nimeros
entre outros.

Com relacdo a causa da discalculia, a maioria dos professores respondeu ser um dano
cerebral. Apenas 3 professores dos 22 que responderam marcaram apenas essa alternativa,
enquanto os demais marcaram mais de uma, demonstrando assim nao ter total conhecimento
sobre isso, 0 que ndo condiz com a afirmativa do professor ao dizer que sabe o que é
discalculia. Sabe-se que esse transtorno é causado por alteracGes do Sistema Nervoso Central
do aluno, podendo se manifestar em cada um de maneira diferente (GOMES; TERAN, 2009).

Acredita-se que, para um bom desenvolvimento da crianca, é necessario que tanto ela
guanto o professor recebam algum suporte da rede. Ao investigar tal questdo, 11 professores
responderam que recebem algum suporte, falam do apoio pedagdgico da escola, cursos de
capacitacdo, mas a maior parte apenas respondeu que sim, porém nem sempre este é
suficiente.

Ja com relacdo ao suporte oferecido a crianga, 15 professores citaram o CAEE (Centro
de Atendimento Educacional Especializado), os diretores e supervisores da escola, que tentam
auxiliar da melhor forma possivel ou através de palestras ofertadas pela propria rede de
ensino; os outros 7 falaram que ndo ou que ainda ndo tiveram alunos com esse transtorno,
entdo ndo tém propriedade para responder. Referenciando-se no que propaga a ONU (2006),
os Estados devem potencializar a evolugdo dos alunos, inclui-los em todos os ciclos de ensino
e dar a eles oportunidades de continuidade no ensino.

Para o Ministério da Educacgdo, todas as criangas devem ser matriculadas na rede
regular de ensino, e as escolas devem se organizar para suprir a necessidades educacionais
desses alunos, melhorando o desenvolvimento deles. Diante disso, questionou-se se esse
aluno ¢é tratado de forma diferente pela rede municipal. O CAEE foi novamente citado, que a
crianca é encaminhada para uma equipe especializada, a qual faz atividades diferenciadas para
esses alunos, evidenciando que, apenas quando a crianga tem laudo ela podera ser
encaminhada para esse local. Dois professores responderam que ndo tém distingdo dos demais
alunos, enquanto outros admitiram ndo ter conhecimento sobre isso.

Quanto a adaptacao realizada pela escola, 11 professores responderam que ela ocorre,
por meio da utilizagdo de varios tipos de materiais, aulas de reforco e atividades

diferenciadas. Grando (2004) e Cecato (2008), em seus estudos, dizem que essa maneira de
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ensinar o aluno faz com que ele possa se desenvolver melhor. O restante dos professores se

absteve de responder ou disse que ndo existe adaptacao para esses alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa, compreende-se que discalculia é um transtorno de
aprendizagem de habilidades numéricas, onde a crianca apresenta maiores dificuldades em
questbes relacionadas a matematica. Uma simples conta de adi¢cdo pode ser um obstaculo
grande em sua vida académica, por exemplo. A discalculia é um transtorno do
neurodesenvolvimento.

Afirmando a causa desse transtorno, quando os professores foram questionados sobre
que seria a discalculia, ndo se obteve dos professores informacdes concretas. Principalmente
quando se questionou sobre as defini¢des reais desse transtorno, observou-se que eles ndo tém
total conhecimento sobre o tema, uma vez que muitos afirmaram que o transtorno diz respeito
a dificuldades em aprender a matematica.

Notou-se que as escolas utilizam recursos ludicos, materiais concretos, aulas de reforgo
oferecida pela escola, atividades diferenciadas dos demais, como estratégias no contexto
escolar. Alem disso, contam com o trabalho oferecido pelo CAEE (Centro de Atendimento
Educacional Especializado), evidenciando que, quando uma crianca tem laudo, ela recebe os
auxilios necessarios para que consiga desenvolver melhor suas necessidades diarias, para que
consiga viver uma vida normal.

Conclui-se que os professores ndo tém conhecimento integral sobre o tema abordado,
confundindo as causas e desconhecendo as reais defini¢Bes. Portanto, acredita-se que muitos
desses professores ndo conseguiriam identificar quais alunos tém o transtorno e quais apenas

apresentam dificuldades na aquisi¢do do conhecimento da matematica.
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