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RESUMO

Este estudo teve o intuito de discutir as percepdes docentes no processo de ensino aprendizagem da
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil em uma escola particular da
cidade de Uba/MG. Para tanto, cinco (5) professores responderam um questionario da autora Oliveira
(2005) o qual continha doze (12) perguntas sobre 0 assunto em questao. As respostas foram analisadas e
comentadas no interior deste trabalho. Os resultados apontaram dados importantes, como a dificuldade
por parte dos familiares na aceitacdo do diagndstico, o que dificulta o processo de ensino e
aprendizagem, prejudicando o tratamento e o modo de ensinar dos professores; as dificuldades em
encontrar um profissional adequado e especializado no acompanhamento da crian¢a em sala de aula
juntamente com o professor titular; além, é claro, dos aspectos do proéprio transtorno, como a
dificuldade na fala e a falta de interagdo, entre outros. Portanto, é necessario ressaltar a importancia
da formacdo continuada dos professores e seus ajudantes em sala, focada nos aspectos
comportamentais e pedagdgicos, para poderem, assim, criar condi¢des adequadas a aprendizagem e
ao desenvolvimento da crianga autista.
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1 INTRODUCAO

Autismo ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma sindrome comportamental que
tem nas areas da interacdo social, linguagem e comunica¢do seu maior comprometimento,
juntando-se a isso caracteristicas como comportamentos repetitivos e estereotipados (SANINI;
BOSA, 2015).

Segundo Gongalves (2013, p.01), “autismo deriva do grego autos, que significa em si
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infantil americano”. J4 a Associa¢do Psiquiatrica Americana, através do seu Manual de
Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais — 42 Edicdo (DSM 1V, 2002), citado por
Gongalves, define autismo como: “a presenga de um desenvolvimento comprometido ou
acentuadamente anormal da interacdo social e da comunicacdo e um repertdrio muito restrito
de atividades e interesses.” (GONCALVES, 2013, p.01).

Até os anos 1960, o autismo era visto como um transtorno emocional, motivado pela
inabilidade dos pais em ofertar afeto no decorrer da criacéo dos filhos, o que geraria alteracfes
relevantes no desenvolvimento de criancas. No entanto, € importante deixar claro que essa
hipdtese era fundamentada unicamente pelas descricdes de casos, ndo havendo comprovacao
cientifica, mostrando-se equivocada no decorrer dos anos, quando foi evidenciada, através de
estudos, a presenca de disturbios neurobiolégicos.

Apbs esses estudos, o autismo passou a ser entendido como um transtorno do
desenvolvimento, deixando de ser mencionado como uma psicose infantil para ser
compreendido como um Transtorno Global (ou Invasivo) do Desenvolvimento (BELISARIO
FILHO; CUNHA, 2010).

Para Brito (2015, p.01) o Autismo ou Transtorno do Espectro Autista “¢ uma sindrome
complexa que afeta trés importantes areas do desenvolvimento humano que é a comunicag&o,
a socializagdo ¢ o comportamento”. O autor ressalta ainda que apesar dos estudos realizados,
até hoje ndo se sabe a causa da sindrome ao certo e nem se pode haver a cura, apresentando-se
somente tratamento.

Sanini e Bosa (2015) ressaltam que é nitido que todas essas peculiaridades tém reflexos
na rotina do dia a dia e também na escola. Familiares, professores e escola precisam estar cientes
de todas as particularidades da crianca que apresenta o autismo, sabendo que, quanto maior a
clareza na comunicacédo direta com a crianca, maior vai ser seu entendimento e interacdo com
todas as atividades.

A Educacéo Infantil é o primeiro passo da crianga para a independéncia, pois ela fica
distante da protecdo da familia e comeca a interagir com mais naturalidade com outras criangas
e a formar um grupo social. Nesse contexto, incluem-se novas maneiras de se relacionar e de
se comportar, aumentando o repertdrio da crianca e 0os medos, tanto da propria crianga como o
da familia (SANINI; BOSA, 2015).

Vitta e Monteiro (2010 apud SANINI; BOSA, 2015, p.02) acrescentam que “nesse
contexto, no caso da incluséo, representa um desafio duplo para o professor. A Educacdo
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com necessidades educativas especiais, o que inclui o autismo”. Ainda de acordo com oS
autores, existem estudos que relatam a importancia da Educagdo Infantil para o
desenvolvimento de criangas com autismo.

Hoher-Camargo (2007 apud SANINI; BOSA, 2015, p.02) pesquisou o perfil de
competéncia social de uma crianga em periodo pré-escolar com autismo, em um cenario de
inclusdo escolar, em relacdo a uma crianca tipica. Observaram-se nesse estudo indicios de
competéncia social na crianga com autismo, entendendo que as diferencas observadas entre elas
vém mais em “funcao da menor frequéncia/intensidade dos comportamentos apresentados pela
crianga com autismo do que da sua auséncia per se”.

Mediante o que foi dito acima, este estudo se torna relevante a medida que pretende néo
somente lancar uma reflexdo significativa sobre as dificuldades encontradas pelo professor no
processo de ensino e aprendizagem da crianga autista na Educacdo Infantil, como também
possibilitar, através da referida pesquisa, uma nova perspectiva tanto para a crianca autista,
guanto para a pratica docente, contribuindo, assim, para uma inclusdo de qualidade. Tenciona-
se responder a seguinte questdo-problema: quais as percepcdes encontrados pelo professor no
processo de ensino e aprendizagem da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educac&o Infantil em uma escola particular da cidade de Uba&/MG?

O objetivo geral deste trabalho ¢é analisar os desafios e as percepc¢des do professor no
processo de ensino e aprendizagem do aluno autista na Educagdo Infantil em uma escola
particular da cidade de Ub&/MG e, como objetivos especificos, tem-se: conceituar Transtorno
do Espectro Autista (TEA); descrever as peculiaridades do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na Educacdo Infantil e analisar os desafios e dificuldades enfrentadas pelo professor no
ensino da crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacdo Infantil. Para tanto,
sera realizada uma pesquisa de campo com sete (7) professores de uma escola particular da
cidade de Uba/MG no periodo de junho e julho de 2020.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A Educacéo Infantil

De acordo com Carneiro (2012), a Educacédo Infantil no Brasil teve inicio a partir da
entrada da mulher no mercado de trabalho, quando surgiram as creches com o intuito de
substituir o lar enquanto as maes trabalhavam. Nesse cendrio, tinha-se uma visdo
assistencialista, a qual perdurou entre o final do século XIX e inicio do século XX, sendo a

condicgdo educacional dessa faixa etaria nula.



A Educacdo Infantil s6 passou a ser considerada um direito de todas as criangasatraves
da Constituicdo Federal de 1988 e com a aprovacgéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei 9394 de 1996. Segundo Carneiro (2012, p.01), a “LDB define a Educagao
Infantil como primeira etapa da Educac¢do Basica que tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social”.

Logo apo6s a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente dois anos
depois, foi aprovada a Lei 8.069/90, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), e, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal, instituiu os direitos humanos para
as criancas e adolescentes. Para Ferreira (2000 apud PASCHOAL; MACHADO, 2009), o ECA
€ mais que um instrumento juridico, é a insercdo das criancas e adolescentes no mundo dos
direitos humanos, no desenho e fiscalizacao de politicas publicas, possibilitando um novo olhar
sobre a crianga, sobre seu mundo, ou seja, a crianga com direito de ser crianga. Mendes (2010
apud CARNEIRO, 2012, p.84) argumenta que:

Os primeiros anos de vida de uma crianga tém sido considerados cada vez
mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializacdo, etc. A aceleracdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro é muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela qualidade da
interacdo, do cuidado e da estimulagéo proporcionada a crianca. (MENDES,
2010 apud CARNEIRO, 2012, p.84).

Para Grispino (2006), a estimulacdo prematura das criangas colabora bastante para o seu
aprendizado futuro, visto que melhora a capacidade motora, afetiva, o relacionamento social e
o desenvolvimento da autonomia. Outro ponto importante ¢ entender que a funcao de “brincar
no processo educativo é conduzir a crianga, ludicamente, para suas descobertas cognitivas,
afetivas, de relacdo interpessoal, de insercdo social. A brincadeira leva a crianga ao
conhecimento da lingua oral, escrita e da matematica” (GRISPINO, 2006, p.09).

A Educacdo Infantil passou, nos ultimos vinte anos, e ainda vem passando por grandes
transformacoes. Se no passado tinha somente o caréater assistencial, devido as grandes mudancas
do mundo capitalista, como a entrada da mulher no mercado de trabalho, hoje é vista como uma
fase importante para o desenvolvimento da crianca, sendo um assunto discutido em ambito
educacional. E consenso entre educadores, pesquisadores e especialistas a sua importancia no

desenvolvimento da crianga nas primeiras vivéncias educacionais (REIS, 2015).



2.2 Os desafios da inclusdo na Educacao Infantil

De acordo com Baggio (2007, p.19), “o aumento do nimero de criangas deficientes na
Educacéo Infantil faz parte do movimento mundial pela inclusdo. Mas se a politica de incluséo
educacional traz beneficios para todos, também |

anca novos desafios para instituic@es, professores e sociedade”.

Esse aumento nédo é algo casual, mas, sim, fruto da mobilizacdo da sociedade por um
direito garantido pela Constituicdo Brasileira de 1988, que assegura a entrada no Ensino
Fundamental regular a qualquer crianca e adolescente, sem distingao, ressaltando que a crianga
com necessidade educacional especial tem o direito de ser atendida por um profissional
especializado dentro da propria escola. Ainda segundo Baggio, a inclusdo ganhou reparo com
a LDB 9394/96 e com a Convengdo da Guatemala, de 2001, que coibiu qualquer tipo de
discriminacdo ou exclusdo que seja baseada na deficiéncia, seja ela fisica ou mental (BAGGIO,
2007).

Porém, Garcia (2006) pontua que decretos e diretrizes ndo sdo, por si sés, capazes de
dar sucesso a educacdo inclusiva, ressaltando que a esta deve ser constituida na escola por todos,
escola, professores e familia, sendo discutida para poder atender ao interesse dos envolvidos
em prol de uma educacdo inclusiva eficiente e de qualidade.

Ainda segundo o autor, a efetivacdo da educagdo inclusiva requer uma “acgdo
complementar no contexto social por meio de trabalho conjunto com os servigos de apoio da
educacéo especial, que tambem s&o responsaveis pela articulacéo e interfacecom os diferentes
setores: satde, agdo social, € outros” (GARCIA, 2006, p.16).

No que refere ao Projeto Politico-Pedagogico, este deve conter atitudes que integrem
atencéo, cuidado e educagéo, sendo uma iniciativa da instituicdo educacional reunir as a¢oes
intersetoriais de saude e seguridade social que respondem as necessidades de desenvolvimento
e aprendizagem na primeira infancia (GARCIA, 2006).

Para Garcia (2006), é importante que os municipios formulem uma politica educacional
inclusiva e a escola, um projeto pedagogico que va além da visao assistencialista de educacédo
compensatdria. Isso depende da criacdo de centros de Educacdo Infantil que agreguem o
cuidado e valorizem a educacdo como uma maneira de socializacdo, autonomia moral,
desenvolvimento de competéncias e participac¢ao na vida cultural da comunidade. Garcia (2006,
p.16) acrescenta que “a transformagdo desses conceitos ¢ que se constituem, na realidade, o
grande desafio para elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico na Educacdo Infantil”. Garcia
(2006, p.16) ressalta:



A partir desse principio, é fundamental compreender a importancia e a
necessidade da formulacéo de projetos pedagdgicos que enfatizem a formacao
humana, o respeito mutuo, as competéncias e a promo¢do da aprendizagem,
contemplando as necessidades educacionais especificas de todos o0s
educandos. A implementagdo de um projeto para educacdo inclusiva demanda
vontade politica, planejamento e estratégias para capacitacdo continuada dos
professores do ensino regular em parceria com professores especializados,
dirigentes e equipe técnica dos centros de educagdo infantil, visando construir
e efetivar uma pratica pedagdgica que lide com niveis de desenvolvimento e
processos de aprendizagem diferenciados, buscando juntos a solucdo dos
conflitos e problemas que surjam nesse processo.

2.3 Formacao e atuacgdo do professor na inclusdo do aluno autista

O professor € peca fundamental no quesito da inclusdo; por isso é necessario entender
que ele precisa ter uma formacdo mais adequada ao seu papel e esta necessita ser continua e
permanente, ndo bastando somente cursos de graduacéo, pds-graduacao e aperfeicoamento. Sao
importantes, além desses, que haja cursos de curta e média duracdo que capacitem esses
professores. A continuidade da formacdo € o fator primordial para se conseguir as competéncias
que auxiliam o docente com as criangas especiais. Os professores precisam saber lidar com a
diversidade, moldar o ensino ao beneficio e ao ritmo da aprendizagem de cada um, ajudando-o a
ter significativas experiéncias de aprendizagem, pois € o0 que vai fazer a inclusdo escolar
funcionar, a ser realmente efetiva para o discente (BAGGIO, 2007).

Vilella, Lopes e Guerreiro (2013) citam Perrenoud (1993) quando argumentam que é
importante que se facam reformulagdes na formacéo do professor do ensino basico, devido ao
fato de que muito do que eles veem em sala de aula ¢é diferente da realidade que irdo vivenciar
em sua vida profissional e, para que a inclusdo seja plena, é necessario que a pratica pedagogica
seja modificada.

Nessa perspectiva, Barbosa et al. (2013, p.196) afirmam que “a inclusdo da crianga com
autismo em sala de aula deve existir de forma consciente; o conjunto escolar tem que possuir um
suporte pedagogico solido para incluir o aluno no contexto educacional”, acrescentando ainda
que:

A incluséo da crianga com autismo em escolas de ensino regular tem sido
bastante discutida no ambito educacional devido a complexidade das
caracteristicas e dificuldades apresentadas por elas quando inseridas na escola.
Quando tratamos sobre o processo de inclusdo escolar de criangas com
autismo, diretamente recaimos sobre o papel do professor, visto que ele é o
principal responsavel e mediador da aprendizagem dos alunos (BARBOSA,
etal., 2013, p.196).

Segundo Varella (2011, p.01), o autismo ¢ um “transtorno global do desenvolvimento

marcado por trés caracteristicas fundamentais: inabilidade para interagir socialmente;



dificuldade no dominio da linguagem para comunicar-se ou lidar com jogos simbolicos; padrdo
de comportamento restritivo e repetitivo”.

De acordo com Costa e Nunesmaia (1998 apud MARTINS, 2011, p.14), as seguintes
caracteristicas relacionadas ao autismo e identificadas no desenvolvimento da crianca, sdo:

Quando recém-nascido se parece diferente de outros bebés, raramente chora,
torna-se rigido quando é pego no colo. Primeiro ano, ndo pede nada, ndo nota
sua mae, sorrisos, resmungos, demonstra falta de interesse por jogos, é muito
reativo aos sons, ndo € afetuoso a auséncia de comunicacdo verbal ou ndo
verbal, é hipo ou hiper-reativo aos estimulos, h4 aversdo pela alimentacdo
sOlida, etapas do desenvolvimento motor sdo irregulares ou retardadas.
Segundo e o terceiro anos, é indiferente aos contatos sociais, comunica-se
mexendo a mao do adulto, o interesse pelos brinquedos, consiste em alinha-
los, procura estimulagdes sensoriais como ranger os dentes, esfregar e arranhar
superficies, fitar fixamente detalhes visuais, olhar mdos em movimento ou
objetos com movimentos circulares. Quartos e quintos anos possuem auséncia
do contato visual, linguagem limitada ou ausente — ecolalia- inversdo
pronominal, anomalias do ritmo do discurso, do tom e das inflexbes e
resisténcia as mudancas no ambiente e nas rotinas, entre outros. (COSTA,;
NUNESMAIA,1998 apud MARTINS, 2011, p.14).

Martins (2011) esclarece que, apesar de varios estudos a respeito do autismo, ainda hoje
ndo se encontrou um diagnostico de sua causa real, mas as consequéncias sdo nitidas e, quanto
antes for diagnosticado, melhor para a crianga. Porém, segundo Tenente (2015), o diagndstico
ndo é facil, ndo existe um exame especifico que indique o problema, é preciso uma avaliacao
multidisciplinar composta por psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudiologos, sendo, em
alguns casos, confundido com surdez, deficiéncia intelectual ou mesmo com problemas de
linguagem.

Os sinais sdo mais nitidos depois dos 3 anos, por isso, é de sua importancia
gue os pais observem as criangas antes dessa idade, porque quanto antes for
diagnosticado melhor, assim o sistema nervoso poderd responder aos
estimulos mais rapidamente. (TENENTE, 2015, p. 10).

Para Varella (2011, p.01), o diagnéstico “é clinico, levando em consideragdo o
comprometimento e o histérico do paciente e norteia-se pelos critérios estabelecidos por DSM—
IV (Manual de Diagndstico e Estatistica da Sociedade Norte-Americana de Psiquiatria) e pelo
CID-10 (Classificacdo Internacional de Doengas da OMS)”.

Em relacdo a medicacdo, Amorim (2016) relata que essa deve ser prescrita pelo médico
e somente quando ha alguma comorbidade neuroldgica ou psiquiatrica, ou mesmo, quando 0s
sintomas prejudicam o cotidiano do autista e familiares. Mas é importante ressaltar que ndo ha
uma medicacao especifica para o tratamento do autismo (AMORIM, 2016).

Brito (2015) ressalta que em relacdo aos aspectos educacionais, esses devem ter como



pauta a integracao social da crianga autista. A educacdo, de acordo com o autor, precisa estar
associada a socializacdo e a integracdo do autista; é de suma importancia que professores e
demais alunos se integrem com a crianga autista. A escola e os professores precisam estar
preparados para atendé-la, para assim conseguirem desenvolver o seu cognitivo e intelecto.

Cool et al (1995 apud BRITO, 2015, p.85), ressaltam como deve ser a estrutura para
receber um aluno autista:

Primeiramente, necessita-se que o ambiente ndo seja complexo, e que elas
sejam educadas em pequenos grupos que possibilitem um planejamento
bastante personalizado dos objetivos e procedimentos educacionais em um
contexto de relagdes simples e, em grande parte, bilaterais; em segundo lugar,
0 ambiente deve facilitar a percepcdo e compreensdo, por parte da crianca, de
relacdes contingentes entre suas proprias condutas e as contingéncias do meio;
além disso, o educador deve manter uma conduta educadora, estabelecendo,
de forma clara e explicita, seus objetivos, procedimentos, métodos de registro,
etc. (COOL et al 1995 apud BRITO 2015, p.85).

O autor também lembra que em relacdo ao curriculo escolar, este deve ser adaptado as
necessidades dos discentes, sendo importante proporcionar oportunidades apropriadas a crianca
autista. O professor precisa ficar atento com a organizacdo e as condicGes estimuladoras do
ambiente; as instrucdes e sinais que a crianga apresenta; os auxilios que Ihe séo proporcionados;
as motivacdes e reforcos utilizados para fomentarem sua aprendizagem (BRITO, 2015).

Mantoan (2014 apud Basilio; Moreira, 2014, p.01) argumenta que é importante um
plano de ensino que respeite a capacidade de cada aluno. A educadora ainda acrescenta que é
necessario que “a escola se afaste de modelos de avaliagfes que sdo baseadas em respostas preé-
definidas e o saber baseado em notas; no que se refere ao aluno autista, 0 que esta em jogo sdo
as habilidades, sendo nelas que devem investir, para, entdo desenvolver-se as inabilidades.”
(MANTOAN, 2014 apud BASILIO; MOREIRA, 2014, p.01).

Em um estudo realizado por Hoher-Camargo (2007 apud SANINI; BOSA, 2015),
afirma-se que a Educacéo Infantil é essencial para o desenvolvimento de qualquer crianca:

O perfil de competéncia social de uma crianca pré-escolar com autismo, em
situacdo de incluséo escolar, em relagdo a uma crianga com desenvolvimento
tipico, mostrou evidéncias de competéncia social na crian¢a com autismo, ja
que as diferencas encontradas em rela¢do as criangas decorreram mais em
funcdo da menor frequéncia/intensidade dos comportamentos apresentados
pela crianca com autismo do que da sua auséncia per se. Deste modo, estes
estudos apontam para a importancia da ampliacdo das investigacdes sobre a
experiéncia de professores, alunos e familias, em situagéo de incluséo, na area
do autismo. (HOHER-CAMARGO, 2007 apud SANINI; BOSA, 2015).

Oliveira (2016) relata que as criangas autistas tém realmente grandes limitacGes, o0 que
agrava a dificuldade de aprendizagem entre elas. As dificuldades relatadas pela autora sdo

dificuldade de atencdo; dificuldade de raciocinio e dificuldade de aceitacdo dos erros. Porém,



algumas estratégias, segundo a autora, podem ser usadas no dia-a-dia para solucionar esses
problemas, tais como: criar situagdes de faz-de-conta que despertem o interesse da crianca; usar
bonecos para representar a familia; criar solucdes simbdlicas para ajudar a resolver os
problemas; encorajar a investigar pistas e sinais; modelar/mediar uma sequéncia do que se deve
fazer e introduzir palavras pelas quais a crianca se interesse para que, posteriormente, ela possa
construir frases com elas.

Ainda segundo a autora, os educadores precisam criar métodos de uma educacédo
individualizada com foco nos problemas especificos da crianca, incluindo a terapia de fala,
habilidades sociais e treinamento de habilidades cotidianas. O professor e a escola devem
elaborar estratégias para que as criangas autistas consigam desenvolver capacidades para

poderem se socializar e interagir com as outras criangas ditas “normais” (OLIVEIRA, 2016).

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada classifica-se, quanto aos objetivos, como descritiva e exploratoria.
Exploratoria na fase conceitual em que se buscou dados por meio de uma reviséo bibliogréafica
proporcionando maior compreensdo sobre o assunto. Segundo Gil (2002), o principal objetivo
da pesquisa exploratoria € o aprimoramento de ideias. Em uma segunda etapa, foi utilizada uma
pesquisa descritiva, a qual, de acordo com o autor, tem como intuito a descricdo das
caracteristicas de determinada populacéo ou fenémeno.

Em relag&o & natureza, ela se classifica como basica e quanto ao tratamento dos dados,
qualitativa. Segundo Minayo (2003), este tipo de pesquisa trata-se de uma atividade da ciéncia
que visa a construcdo da realidade, mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel
de realidade que né&o pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crencas, valores,
significados e outros construtos profundos das relacdes que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis. De acordo com Gil (2002, p.28), “a pesquisa cientifica basica
deve ser motivada pela curiosidade e suas descobertas devem ser divulgadas para toda a
comunidade, possibilitando assim a transmissao e debate do conhecimento”.

Para a pesquisa, foi usado o questionario da autora Oliveira (2015), contendo um total
de 12 (doze) perguntas entre fechadas e abertas. Este questionario permitiu avaliar osdesafios

encontrados pelo professor no processo de ensino e aprendizagem da crianga com Transtorno
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do Espectro Autista (TEA) na Educacgdo Infantil em uma escola particular da cidade de Uba /

MG.

O questionario, segundo Carmo (2013, p.01), “¢ tdo somente um conjunto de questdes,
feito para gerar os dados necessarios para se verificar se 0s objetivos de um projeto foram
atingidos” e serd aplicado a uma amostra de professores que atuam na escola pesquisada, tendo
como critério de inclusdo: estar atuando na escola, ter dado ou estar dando aula para criangas
com Transtorno do Espectro Autista na Educacgdo Infantil na escola, além de considerar a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os dados foram coletados no periodo estabelecido pelo pesquisador, entre os meses de
junho e julho de 2020. Para a coleta de dados, antes foi feita uma aproximacéo e convite aos
professores; esclarecimento da finalidade da pesquisa; assinatura do Termo de Consentimento;
explicacbes quanto a aplicacdo do questionario. Os dados foram recolhidos, estudados e
comentados obedecendo a ordem das questdes do questionario. Para a analise das questdes
abertas, foi usada a analise de conteido, uma técnica muito utilizada para anélise em pesquisas
qualitativas, que produz sentidos e significados, ¢ que Bardin (2016, p. 37) define como “um

conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As dificuldades encontradas pelo professor no processo de ensino e aprendizagem da
crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educagdo Infantil em uma escola
particular da cidade de Uba/MG foi o tema da pesquisa realizada com 5 (cinco) professoras no
més de junho e julho de 2020.

De acordo com as professoras entrevistados, 0 primeiro contato com uma crianga autista
foi na faculdade, ainda no periodo do estagio. Das entrevistadas, todas procuraram através de
cursos, palestras e pds-graduacéo se especializar sobre o assunto, para com isso dar um melhor
suporte ao aluno em sala de aula, visto que houve um aumento de criangas autistas nas salas de
aula nos altimos tempos.

Baggio (2007, p.19) explica esse fato, relatando que “o aumento do nimero de criancas
deficientes na Educacdo Infantil faz parte do movimento mundial pela inclusdo. Mas se a

politica de inclusdo educacional traz beneficios para todos, também lanca novos desafios para
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instituicdes, professores e sociedade”. Sendo assim, ¢ importante que os profissionais se
especializem cada vez mais.

O autor argumenta ainda que isso ndo é algo casual, mas sim, fruto da mobilizacdo da
sociedade por um direito garantido pela Constitui¢do Brasileira de 1988, que assegura a entrada
no Ensino Fundamental regular a qualquer crianga e adolescente, sem distingdo, ressaltando
que a crianga com necessidade educacional especial tem o direito de ser atendida por um
profissional especializado dentro da prépria escola. Ainda segundo Baggio, a inclusdo ganhou
reparo com a LDB 9394/96 e com a Convencédo da Guatemala, de 2001, que coibiu qualquer
tipo de discriminacdo ou exclusdo que seja baseada na deficiéncia, seja ela fisica ou mental
(BAGGIO, 2007).

Em relacdo a formacdo dos professores, Baggio (2007) afirma que o professor é fator
importante no quesito da inclusdo; por essa importancia, é necessario entender que ele precisa
ter uma formacgdo mais adequada ao seu papel e isso necessita ser continuo e permanente, ndo
bastando somente cursos de graduagdo, pos-graduacdo e aperfeicoamento. Sdo importantes,
além desses, que haja cursos de curta e média duracdo que capacitem esses professores. A
continuidade da formacéo é o fator primordial para se conseguir as competéncias que auxiliam
0 docente com as criangas especiais. Os professores precisam saber lidar com a diversidade,
moldar o ensino ao beneficio e ao ritmo da aprendizagem de cada crianca, ajudando-a a ter
significativas experiéncias de aprendizagem, pois € o que vai fazer a inclusdo escolar funcionar,
a ser realmente efetiva para o discente (BAGGIO, 2007).

Questionadas sobre as dificuldades encontradas na rotina da inclusdo do autista na
escola, todas foram unanimes em dizer que a aceitacdo da familia € um grande problema, pois
a maioria das familias ndo aceitam o diagnostico e ndo procuram tratamento adequado para o
Transtorno. No que diz respeito a sala de aula, a falta de profissionais adequados e
especializados no acompanhamento e ajuda em sala e os aspectos do préprio transtorno, como
a dificuldade na fala e a falta de interacdo, foram apontados como os principais problemas
enfrentados.

Nessa perspectiva, Barbosa et al. (2013) afirmam que ““a inclus&o da crianga com autismo
em sala de aula deve existir de forma consciente; o conjunto escolar tem que possuir um suporte
pedagdgico solido para incluir 0 aluno no contexto educacional”, acrescentando ainda que:

A inclusdo da crianca com autismo em escolas de ensino regular tem sido
bastante discutida no ambito educacional devido a complexidade das
caracteristicas e dificuldades apresentadas por elas quando inseridas na escola.
Quando tratamos sobre o processo de inclusdo escolar de criangas com
autismo, diretamente recaimos sobre o papel do professor, visto que ele é o
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principal responsavel e mediador da aprendizagem dos alunos. (BARBOSA,
etal., 2013, p.19776).

Segundo Varella (2011, p.01), o autismo ¢ um “transtorno global do desenvolvimento
marcado por trés caracteristicas fundamentais: inabilidade para interagir socialmente;
dificuldade no dominio da linguagem para comunicar-se ou lidar com jogos simbolicos; padréo
de comportamento restritivo e repetitivo”.

Sobre se acreditam que a Educacdo Inclusiva ajuda no desenvolvimento da relagdo
social do aluno autista com os demais alunos em sala, foram unénimes em dizer que sim e
afirmaram que os jogos, as musicas e as brincadeiras ajudam a crianca, mesmo a mais
comprometida, a se inteirar e socializar com as demais, auxiliando, assim, no desenvolvimento
emocional e intelectual ndo s6 da crianca autista como de todos em sala, vivenciando uma
educacao sem rotulos, respeitando a individualidade de cada um, onde todos tém a ganhar.

Brito (2015) ressalta que, em relacéo aos aspectos educacionais, esses devem ter como
pauta a integracdo social da crianga autista. A educacdo, de acordo com o autor, precisa estar
associada a socializacdo e a integracdo do autista; é de suma importancia que professores e
demais alunos se integrem com a crianca autista. A escola e os professores precisam estar
preparados para atendé-la, para assim conseguirem desenvolver o seu cognitivo e intelecto.

Na questédo em que se pergunta se os demais alunos tém conhecimento sobre o0 autismo
e que tem um aluno com esse transtorno em sala, os pesquisados foram unanimes em dizer que
ndo rotulam nenhuma crianca, e que o maximo que eles ficam sabendo é que aquela crianga
precisa de mais atengdo, cuidado, afinal todos tém limitagcGes. Em sala de aula, os pesquisados
relataram que a relacdo da crianga autista com os demais é sempre cordial, as criangas tém
paciéncia e gostam de interagir.

Questionados se consideram importante o conhecimento do grau de autismo para melhor
desempenho do trabalho e se consideram importante o acesso ao diagnéstico para o trabalho
pedagdgico, os pesquisados foram unanimes em dizer que sim, que é importante saber as
capacidades e dificuldades da crianga para realizarem um bom trabalho pedagdgico, “através
do diagnostico é possivel tracar estratégias que visam um maior desenvolvimento da crianga

autista” como respondeu a professora B.

Para Varella (2011, p.01) o diagnostico “¢ clinico, levando em consideragdio o
comprometimento e o histérico do paciente e norteia-se pelos critérios estabelecidos por DSM— IV
(Manual de Diagnéstico e Estatistica da Sociedade Norte-Americana de Psiquiatria) e pelo CID-10

(Classificacdo Internacional de Doencas da OMS)”.
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Em relagéo aos pais, foi perguntado se eles oferecem suporte de informacéo sobre o
comportamento e tratamentos da crianga aos professores. Os pesquisados, na sua maioria,
responderam que um dos grandes problemas enfrentados € a aceitacdo do problema do filho
pela familia. Muitos pais ndo aceitam e ndo procuram tratamento adequado e, como respondeu
a professora A, “a maioria das familias ndo aceitam o diagnostico, ou simplesmente o usam

como bengala, podendo assim justificar o atraso no desenvolvimento da crianga”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluiu-se, através desta pesquisa, que o sucesso da inclusdo de alunos com TEA
esbarra em dificuldades importantes que afetam diretamente todos os envolvidos: as criancas,
0s pais e os professores. Pode-se citar Stainback (2006 apud CAMARGO et al., 2020), que
lembra que “um dos principios fundamentais da inclusdo € o olhar e o repensar da escola e das
praticas pedag0gicas para as necessidades educacionais especiais dos alunos”.

Diante disso, pode-se concluir que professores e escola precisam estar preparados para
as necessidades de cada aluno incluso. Nesse sentido, é urgente atentar para as necessidades de
formacdo e de suporte especificos dos professores, uma vez que foram unanimes em responder
que a falta de preparacdo dos professores auxiliares em sala € uma das grandes dificuldades
enfrentadas por eles. E preciso lembrar que os professores estdo em contato direto e diario com
0 aluno e dele depende o seu desenvolvimento. Outra grande dificuldade parte dos
familiares,devido a recusa em aceitar o diagndstico, dificultando tanto o processo de ensino e
aprendizagem por parte dos professores, como a qualidade de vida da crianca e da prépria familia.

Diante de tudo que foi dito, este trabalho tem o intuito de servir como base para novos
estudos que possam contribuir para a solucdo dos problemas encontrados. A limitacdo vem do
namero reduzido de professores participantes, que se deve a pandemia enfrentada no pais,

reduzindo o resultado e os dados que devem ser considerados para novos estudos.

REFERENCIAS

AMORIM, L.C.D. Tratamento. 2016. Disponivel em:
http://www.ama.org.br/site/tratamento.html. Acesso em: 25 mar. 2020.

BAGGIO, R. A incluséo de criangas com deficiéncia cresce e muda a pratica das creches
e pré-escolas. 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/revistad4.pdf. Acesso em: 14 abr. 2020.


http://www.ama.org.br/site/tratamento.html
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/revista44.pdf

14

BARBOSA, A. M; ZACARIAS, J.C; MEDEIROS, K.N; NOGUEIRA, R.K.S. O papel do
professor frente a inclusdo de criangas com autismo. XI Congresso Nacional de Educacéo,
2013. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/7969_6165.pdf. Acesso
em: 20 abr. 2020.

BARDIN, L. Anélise de Contetudo. Sao Paulo: Edi¢cbes 70, 2016.

BASILIO, M.; MOREIRA, J. Autismo e escola: os desafios e necessidades da inclusio. 2014.
Disponivel em: http://educacaointegral.org.br/reportagens/autismo-escola-os-desafios-
necessidade-da-inclusao/. Acesso em: 20 mar. 2020.

BELISARIO FILHO, J. F.; CUNHA, P. A Educacéo especial na perspectiva da inclusao
escolar: transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia. Ministério da Educacdo, Secretaria
de Educacdo Especial. Fortaleza, Universidade Federal do Ceard, 2010.

v. 9. Colecédo: A Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em 05 de outubro
de 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.
Acesso em 14 abr. 2020.

BRASIL. Lei 8069/90, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm. Acesso em 14 abr. 2020

BRASIL. Lei n®9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 11 mar. 2020

BRITO, E.R. A incluséo do autista a partir da Educagéo Infantil: um estudo de caso em uma
pré-escola e em uma escola puablica no municipio de Sinop - Mato Grosso. Revista Eventos
Pedagdgicos: Articulagdo Universidade e Escola nas Ac¢des do Ensino de Matematica e
Ciéncias v.6, n.2 (15. ed.), nimero regular, p. 82-91, jun./jul. 2015. Disponivel em:
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/article/viewFile/1873/1422. Acesso
em: 10 mar. 2020.

CARMO, V. O uso de questionarios em trabalhos cientificos. UFSC, Santa Catarina, 2013.
Disponivel em:

http://www.inf.ufsc.br/~vera.carmo/Ensino_2013 2/O_uso_de_questionarios_em_trabalhos_c
ient%/edficos.pdf. Acesso em 21 maio 2020.

CARNEIRO, R.U.C. Educacéo Inclusiva na Educacao Infantil. Disponivel em:
http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/735/708. Acesso em: 30 abr. 2020.

GARCIA, B.M.M. Educacao infantil: saberes e praticas da inclusdo: introducéo.4. ed. /
elaboracdo Marilda Moraes Garcia Bruno. — Brasilia: MEC, Secretaria de Educacdo Especial,
2006. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/introducao.pdf. Acesso em:
30 mar. 2020.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo. Editora Atlas, 2002.


https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/7969_6165.pdf
http://educacaointegral.org.br/reportagens/autismo-escola-os-desafios-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://sinop.unemat.br/projetos/revista/index.php/eventos/article/viewFile/1873/1422
http://www.inf.ufsc.br/~vera.carmo/Ensino_2013_2/O_uso_de_questionarios_em_trabalhos_c
http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/viewFile/735/708
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/introducao.pdf

15

GONGALVES, P.P. O Autismo e a aprendizagem escolar. 2013. Disponivel em:
http://www.pedagogia.com.br/artigos/autismo/. Acesso em: 10 mar. 2020.

GRISPINO, L.S. A importancia da Educacéao Infantil. 2006. Disponivel em:
http://www.izabelsadallagrispino.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1
421. Acesso em: 20 mar. 2020.

MARTINS, E.R.P. Autismo na Educacéo Infantil. 2011. Disponivel em:
http://usj.edu.br/wp-content/uploads/2015/08/tcc-Elis-Regina-Petry-Martins.pdf. Acesso em:
10 abr. 2020.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. 222 ed. VVozes,
Rio de Janeiro, 2003.

OLIVEIRA, E. Educacédo de criancas autistas. 2015. Disponivel em:
http://www.infoescola.com/pedagogia/educacao-de-criancas-autistas/. Acesso em: 10 abr.
2020.

PASCHOAL, J.D; MACHADO, M.C.G. A historia da educacdo infantil no Brasil:
avancos, retrocessos e desafios dessa modalidade educacional. 2009. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf. Acesso em: 30 de mar.
2020.

REIS, A. Educacéo Infantil é prioridade. 2015. Disponivel em:
http://novaescola.org.br/politicas-publicas/educacao-infantil-prioridade-422791.shtml. Acesso
em: 25 mar. 2020.

SANINI, C.; BOSA, C.A. Autismo e inclusdo na educacéo infantil: crengas e auto eficacia da
educadora. Estudo psicol. (Natal) v.20, n.3. Natal July/Sept. 2015.

Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
294X2015000300173&Ing=en&nrm=iso&ting=pt. Acesso em: 10 marc. 2020.

TENENTE, L. O que é autismo? Revista Crescer. 2015. Disponivel em:
http://revistacrescer.globo.com/Criancas/Saude/noticia/2014/04/0-que-e-autismo.html. Acesso
em: 15 mar. 2020.

VARELLA, D. Autismo. 2011. Disponivel em: http://drauziovarella.com.br/crianca-
2/autismo. Acesso em: 20 mar. 2020.

VILLELA, R.C.R; LOPES, S.C; GUERREIRO, M.B.R. Os desafios da inclusado escolar no
Século XXI, 2013. Disponivel em: http://www.bengalalegal.com/desafios. Acesso em: 30
mar. 2020.


http://www.pedagogia.com.br/artigos/autismo/
http://www.izabelsadallagrispino.com.br/index.php?option=com_content&amp;view=article&amp;id=1
http://usj.edu.br/wp-content/uploads/2015/08/tcc-Elis-Regina-Petry-Martins.pdf
http://www.infoescola.com/pedagogia/educacao-de-criancas-autistas/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/33/art05_33.pdf
http://novaescola.org.br/politicas-publicas/educacao-infantil-prioridade-422791.shtml
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1413-
http://revistacrescer.globo.com/Criancas/Saude/noticia/2014/04/o-que-e-autismo.html
http://drauziovarella.com.br/crian%C3%A7a-
http://www.bengalalegal.com/desafios

16

cou 101 U2

WM COELHO

CENTRO UNIVERSITARIO
u UNlFAGOC GOVERNADOR OZANAM COELHO

F@iny

APENDICE I

QUESTIONARIO
PROFESSORES QUE ATUAM NA EDUCACAO INCLUSIVA COM ALUNOS
AUTISTAS

Prezado(a) Professor(a):

Sou Tayna Aparecida Reis Pinto, aluna do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, do
Centro Universitario Governador Ozanam Coelho, de Uba.

Estou desenvolvendo a minha pesquisa buscando verificar quais as percep¢do docentes no
ensino-aprendizagem de criangas com transtorno do espectro autista (TEA) na Educacéo
Infantil. Sua colaboracéo, fornecendo respostas as questdes abaixo, sera de grande importancia
para o estudo pretendido, sendo garantido sigilo absoluto. A duracdo média para preenchimento
é de 10 minutos.

IDENTIFICACAO

Nome:

Data de Nascimento:__/ /
Sexo: ()M () F

Formado(a) em:
Tempo de atuacao profissional:

1 Como e quando ocorreu seu conhecimento a respeito do autismo?

2 Ha quanto tempo atua com alunos autistas na Educacao Inclusiva?

3 Qual formagéo continuada ajudou na sua orientacéo para desempenho do trabalhoinclusivo
com autistas inicialmente?

4 Além da formagéo continuada, vocé busca outras formas para maior conhecimento sobre o
autismo?
Sim () N&o () Quais?

5 No seu ponto de vista, qual a maior dificuldade enfrentada pelo professor na rotina da
inclusdo do autista na escola?
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6 Vocé acredita que a Educacéo Inclusiva ajuda no desenvolvimento da relagdo social do aluno
autista com os demais alunos da classe?
Sim (') N&o () Por qué?

7 Os demais alunos da classe tém conhecimento sobre o que é o autismo e que ha um aluno de
sua classe que é autista?

Sim () ndo ()

Como ocorreu essa explicagédo?

8 Como ocorre a relacdo da turma e a crianca autista na sala de aula?

9 Vocé tem conhecimento sobre o TEA e o grau do autismo do aluno para melhor desempenho
do trabalho?

10 Vocé considera importante o0 acesso ao diagnéstico e conhecimento do grau do autismo para
0 desempenho do trabalho pedagdgico?

11 Os pais oferecem suporte de informagdo como, por exemplo, comportamento do filho
autista para o melhor desempenho no trabalho escolar?
Sim (') Né&o () Como?

12 Tendo em vista a Educacdo Inclusiva inicial até o tempo atual na classe, vocé percebeu
algum avanco de melhoria no comportamento e na relagdo social do aluno autista? Sim ()
Néo ()

Relate essa experiéncia marcante:

Fonte: Oliveira(2015)
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APENDICE |1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio do presente termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente ao/a projeto/pesquisa intitulado(a): percepcao
docentes no ensino-aprendizagem de criangas com transtorno do espectro autista (TEA)
na educacao infantil, desenvolvido por Tayna Aparecida Reis Pinto.

Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa se dara através de 1 (um) questionario contendo 12
(doze) questBes abertas e de que essa pesquisa € coordenada/orientada por ,a
guem poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar ~ necesséario através  do

telefone ne. ou e-mail

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa.

Fui informado (a) sobre os objetivos estritamente académicos do estudo e também fui
esclarecido (a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estdo submetidos as normas
éticas destinadas & pesquisa envolvendo seres humanos da Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboracdo se fara de forma anénima a partir da assinatura desta autorizagdo. O
acesso e a analise dos dados coletados serdo feitos apenas pelo (a) pesquisador (a) e/ou seu(s)
orientador (es)/coordenador(es). Fui ainda informado (a) de que posso me retirar desse (a)
estudo/pesquisa/programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou
sofrer quaisquer sang¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendagdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Uba,_ de de 2020.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do (a) pesquisador (a):




