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RESUMO

Dentre diversas caracteristicas da sociedade contemporanea, ainda existem barreiras ao se tratar da
Educacéo Inclusiva, sendo necessario um olhar apurado de acordo com determinada necessidade. A
Tecnologia Assistiva (TA) vem sendo de fundamental importancia e necessidade para o andamento da
Educacéo Inclusiva, bem como para o desenvolvimento de criangas com Transtorno Espectro Autista
(TEA), que, com o auxilio da TA, obtém beneficios em diversas areas. O presente trabalho teve por
objetivo identificar a adaptacio das criancas com TEA, tanto no ambiente escolar como em casa, e
conhecer as tecnologias assistivas utilizadas pelas criancas e suas finalidades em duas escolas
Municipais da Educacao de Uba- Minas Gerais. Para realiza-lo, optou-se pela pesquisa qualitativa,
que tem por natureza ndo empregar procedimentos estatisticos em sua abordagem; para apresentagéo
dos dados, foi utilizado o Programa de Software IRAMUTEQ. Concluiu-se que a unido entre docentes
e familias é de suma importancia para o desenvolvimento da crianga com TEA, percebendo-se ainda
que a TA vai muito além de apenas um objeto para auxiliar nas tarefas do dia a dia, uma vez
que traz beneficios para a saude e o bem-estar das criangas com TEA, como para seu
desenvolvimento social, psicomotor, dentre outros.
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1 INTRODUCAO

Apesar de ndo ser um tema inovador, existem muitas barreiras ao se tratar da Educagéo
Inclusiva, o0 que acarreta a necessidade de constantes estudos, pesquisas e apoio a familias,
redes escolares, dentre outros, sendo perceptivel que a cada ano que passa sdo criados novos
desafios, atencdes e objetivos.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — Lei n® 9.394/96 estabelecem que a educacdo é direito de todos, através do
atendimento educacional “preferencialmente na rede regular de ensino”, ndo sendo obrigatoria
a permanéncia da pessoa com necessidade educacional especial na rede regular (BRASIL, 1996).

Ha uma grande demanda de crian¢as com deficiéncias nos ambientes escolares, as quais

necessitam de um olhar adequado sobre o seu processo de ensino e aprendizagem. Por outro
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lado, é importante perceber que a metodologia ndo deve ser utilizada somente na escola: a
familia deve se adequar para dar continuidade ao desenvolvimento em casa, com o reforgo ao
processo educativo (PAROLIN, 2005).

Até meados de 1980, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) era considerado
esquizofrenia, e os critérios para a avaliacdo eram baseados na anamnese esquizofrénica;
porém, no decorrer dos estudos, verificou-se que o transtorno obtinha um diagndstico proprio,
ndo existindo mais a divisdo de transtorno autista, asperger, desintegrativo e transtorno global
do desenvolvimento (APA, 2013).

Somente em 2013 foi criado o Manual de Diagnoéstico e Estatistico de Transtorno
Mentais (DSM) — 5, o qual analisa os critérios clinicos levando em consideragdo os testes
clinicos, que eram insuficientes para dar um diagnostico preciso e eficaz, classificando-se como
deficiente mental, incapacitado, demente, dentre outros. Varios estudos apresentavam uma
nova categoria diagnosticada como Transtorno Espectro Autista, porém o Manual Estatistico e
Diagnostico da Associacdo Americana de Psiquiatria (Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders) mostra, em diversas edi¢des, a evolucdo na classificacdo do TEA, e uma
padronizacdo nas ferramentas de classificacao e tratamento que se fazem necessarias (GADIA,
2004).

Apesar de diversas tentativas, métodos e conhecimentos adquiridos, ainda se torna
escassa uma metodologia / tecnologia para beneficiar pessoas com TEA. A Tecnologia
Assistiva € uma area de atividade interdisciplinar que engloba recursos, metodologias, praticas,
servicos, dentre outros, objetivando promover a funcionalidade, a participacdo de pessoas com
alguma necessidade especial, incapacitadas ou de mobilidade reduzida, a autonomia, bem-estar,
independéncia (CAT, 2007). Essa tecnologia é utilizada como instrumento de acessibilidade e
inclusdo, a fim de proporcionar uma ferramenta capaz de atender e auxiliar alunos com
necessidades educacionais especiais. Para Santos (2010, p. 54), as tecnologias assistivas
retratam “os recursos que visam a expansdo de possibilidades dos portadores de necessidades
especiais [...]".

Diante do exposto sobre a utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunicagéo,
guestiona-se: na visdo de professores e pais, como a Tecnologia Assistiva contribui para o
desenvolvimento de criancas com Transtorno Espectro Autista no ambiente escolar e em casa?

O presente trabalho possui como objetivo identificar a adaptagéo das criangas com TEA,
tanto no ambiente escolar como em casa. Os objetivos especificos tém como proposito conhecer

as tecnologias assistivas utilizadas pelas criangcas com TEA, comparar as tecnologias assistivas



utilizadas tanto no ambiente escolar quanto em casa e analisar o envolvimento da familia e da

escola para adaptacao das criangas com TEA.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A educacdo inclusiva no Brasil

A Educacdo Inclusiva Brasileira (EIB) teve inicio em 1960, mas o acompanhamento da
expansao do ensino era vagaroso. Apesar da descoberta e do reconhecimento, somente em 1970
a Educacéo Inclusiva (EI) constou como area prioritaria na educacdo (RODRIGUES, 2006),
garantindo reconhecimento e matricula aos alunos com necessidades especiais a partir da
Constituicdo Federal de 1988 nas escolas regulares de ensino (BRASIL, 1996). Mas somente
em 1990 houve grandes transformacgdes na politica educacional brasileira,. Nessa época,
teve inicio 0 movimento da inclusdo escolar que derivou em novas perspectivas no campo da
educacdo especial inclusiva. Garcia e Michels (2011, p.106) enfatizam que nos anos 90:

A Educacéo Especial tinha como orientagdo o documento intitulado Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994), o qual apresentava como
fundamentos a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei 4.024/61), o Plano Decenal de Educacdo para
Todos (1993) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).

Naquele momento, as proposi¢fes politicas no campo educacional ainda tinham
principios democraticos, libertadores e o respeito a dignidade em todo o campo. Segundo
Gomes (2010, p. 31), nessa epoca ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos,
ocasido em que foram estabelecidas prioridades para toda a Educacdo nos paises de terceiro
mundo. De acordo com Hypolitto (2002, p. 64), na Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos de Jontiem (1990), foram levadas em consideracdo e discutidas as necessidades
basicas do ensino aprendizagem, visando melhoria e desenvolvimento em todo o ambito
educacional. O eixo do debate educacional do Terceiro Mundo revolgou-se naquele momento
deixando de ter como foco a alfabetizacdo para levar em consideracdo as necessidades e
pecularidades, se concentrar na universalizagdo da educacdo basica no mundo. No que se
refere a educacgdo especial, destaca-se que € preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacdo de todos, podendo ser eles portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo formal. Entretanto, a Constituicdo
Federal de 1988, traz como um dos seus objetivos fundamentais, “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo” (BRASIL, 1988), além de prescrever em seus dispositivos que a educagdo ¢é

um direito fundamental de todos.



A Constituicdo Federal, a Declaragio de Salamanca® e a Lei Brasileira de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — Lei n°® 9.394/96 s&o os principais documentos mundiais que
garantem a educagdo a todos, através do atendimento educacional “preferencialmente na rede
regular de ensino”, ndo sendo obrigatoria a permanéncia da pessoa com necessidade
educacional especial na rede regular (UNESCO, 1998).

No Brasil, a Resolu¢do da CNE/CEB n° 02 institui as Diretrizes Nacionais da Educagéo
Especial na Educacdo Baésica, enquanto o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante um
ambiente escolar que seja inclusivo e de qualidade em todos os niveis, obtendo ainda auxilio
quando se faz necessario. O documento Politica Nacional da Educacéo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva (DUTRA et al., 2008, p. 06) ressalta ainda que, a partir do processo de
democratizacdo da educacdo se evidencia a incongruéncia de inclusdo/exclusao, quando os
sistemas de ensino universalizam o0 acesso, mas continuam isolando individuos e grupos
considerados fora dos padrbes homogeneizadores da escola regular. Considerando que, essa
politica aborda a classificacdo e exclusao de alunos e o valor da diversidade esclarecendo ainda
que:

As defini¢es do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam
na mera categorizacao e especificagdes atribuidas a um quadro de deficiéncia,
transtornos, distarbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo
exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a situagdo de exclusdo,
enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendizagem de todos os alunos. (DUTRA et al., 2008, p. 15).

Desse modo, € necessario que nao haja distingdo de nenhum modo ou forma de
individuo que esteja inserido no ambiente escola, para que ocorra da melhor maneira possivel
0 ensino aprendizado, uma vez que cada ser € unico e depende de um auxilio especifico para
sua necessidade.

Portanto, para ter sucesso na ampliacdo e no desenvolvimento, é de grande importancia
que os responsaveis legais cumpram com as exigéncias redirecionadas pela lei, fazendo cumprir
a educacdo especial inclusiva gratuitamente em redes de ensinos publicas, considerando que a
atuacdo de professores em classes inclusivas, sdo de suma importancia a intervencdo e a
implementacao de vastas mudancas nas praticas pedagogicas (O’ DONOGHUE; CHALMERS,
2000), como a implantacdo de conceitos e estratégias pedagogicas, a reformulacdo de

curriculos, recursos especializados, novas didaticas para atender a demanda de cada pessoa,
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a Declaracédo de Salamanca que aborda os Direitos Humanos sobre a Educagao para todos, e aponta principios de
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utilizacdo de estimulo precoce de todos os componentes de acesso, sendo ele social e
educacional (MANTOAN, 1997; MRECH, 1998; PIRES; PIRES, 1998). Além de toda a
didatica planejada para a verdadeira incluséo, sdo necessarias atitudes positivas e convenientes
a inclusdo de criancas com necessidades especiais nas redes de ensino regular (AVRAMIDIS;
BAYLISS; BURDEN, 2000).

2.2 Transtorno Espectro Autista

Muito se tem falado sobre o autismo, no entanto este ndo € um assunto conhecido
recentemente. O termo “autismo” foi criado em 1908, pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, com
0 intuito de identificar um tipo de psicose infantil (TCHUMAN; RAPIN,2009), mas s6 foi
utilizado pela primeira vez em 1911 para designar pessoas que tinham grande dificuldade para
interagir com as demais e com muita tendéncia ao isolamento (STELZER, 2010), porém ele
ndo era considerado como um transtorno especifico, pois dependia-se de mais caracteristicas
especificas para se obter um diagnostico concreto e preciso. Foi a partir desse pressuposto que
comecaram a surgir davidas e estudos para a definicdo da causa e suas evidéncias (FENDRIK,
2011).

Na década de 1940, dois médicos apresentaram as primeiras descri¢cdes do que é
classificado como Transtorno Espectro Autista (TEA). Para Leo Kanner, que se tornou chefe
do servigo psiquiatria infantil do John Hopkins, trata-se de “distarbios autisticos do contato
afetivo”. J& a nogdo de TEA foi consagrada por Eugen Bleuler como os sintomas de
esquizofrenia, doenca mental, distarbios, dentre outros. Kanner, por sua vez, descreveu 11
criangas consideradas com disturbio patognomonico, ou seja, “a incapacidade de se
relacionarem de maneira normal com pessoas e situagdes, desde o principio de suas vidas”
(KANNER, 1943).

Nas Gltimas décadas, as pesquisas cientificas sobre o TEA tem aumentado de forma
significante em todo o mundo (SCHECHTER; GRETHER, 2008). O termo “autismo” vem do
grego “autos”, que significa “eu/ proprio”, ou seja, fechado para novas descobertas, voltado
para seu proprio interesse.

Considerado como um transtorno do neurodesenvolvimento com etiologias multiplas e
diferentes caracteristicas, 0 TEA € conhecido por Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) (NIKOLOV; JONKER; SCAHILL, 2006), que se caracteriza por alteragdes restritas,
repetitivas e estereotipas de comportamento, podendo ser, motores, impacientes ou apresentar
comportamentos incomuns (FIALHO, 2014). Possui niveis diferentes de gravidade (leve,

moderado ou severo), podendo ainda estar relacionado com outros sintomas que iniciam na



infancia, como dificuldade de comunicacdo por deficiéncia na linguagem, comunicagdo e
imaginacéo, dificuldades em relagcdo a mudanca de rotina/ambientes, comportamento restritivo
e repetitivo, dentre outros sintomas (GADIA, 2006), o que se torna uma dificuldade para se
desenvolver e interagir mediante a sociedade. Segundo Schmitt (2015), o TEA é um
desenvolvimento comprometedor e significantemente incomum da socializagdo e comunicacgao
com o0 meio onde se vive, ou com quem se relaciona, apresentando um repertdrio limitado de
interesses em objetos, diferentes rotinas e atividades.

O TEA ¢ um transtorno global do desenvolvimento que transparece até os 3 anos de
idade e prevalece por toda a vida do individuo (VISMARA; ROGERS, 2010). Diante desse
pressuposto, foram desenvolvidas intervengdes e adaptacGes que propiciam o surgimento de
uma nova Visdo, relacionada ao desenvolvimento de habilidades, capacidades obtidas ao invés
de focar nos déficits encontrados em cada pessoa (VISMARA; ROGERS, 2010). Devido ao
grande avanco nas tecnologias, oportunidades e métodos, foram criadas vérias técnicas para
diminuir os déficits encontrados no TEA, podendo ser trabalhadas em terapias individuais com
a crianca, terapias em grupo, adaptacbes em objetos de maior aceitacdo, utilizacdo de
profissionais especializados na area, como também profissionais de outras areas trabalhando
em prol do bem estar e desenvolvimento da crianga com TEA (BOSA; HOHER, 2009).

2.3 Tecnologia assistiva em prol da qualidade de vida de pessoas com necessidades
especiais
Considerando as tecnologias assistivas, Bersch e Tonolli (2006) as definem como “todo

0 arsenal de Recursos e Servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida independente e
Inclusdo”, que tem por finalidade desenvolver diversos recursos para assessorar O
desenvolvimento e a qualidade de vida de pessoas com necessidades especiais, proporcionando
uma relativa qualidade e um grande desenvolvimento para o seu bem-estar e na sua vida social.

Segundo Bosa e Zanon (2016), a comunicacgdo € um fator essencial para o nucleo da
interacdo social e as suas habilidades podem variar por comportamentos verbais e nao verbais
usados como beneficios nas interacdes sociais e com 0 meio em que vive (WETHERBY et al.,
2007).

Apesar de grandes possibilidades e oportunidades oferecidas pelo o uso das tecnologias
assistivas, ainda existem diferentes formas de abordagem que devem ser tratadas, conhecidas e
especificas para adequar as diferentes deficiéncias existentes.

A Tecnologia Assistiva (TA) foi criada com intuito de nomear alguma coisa que se

assemelhasse com “que assiste, ajuda, auxilia” (SASSAKI, 1999). E uma tecnologia inovadora



cuja finalidade € desenvolver e adaptar diversos recursos para assessorar o desenvolvimento de
pessoas com necessidades especiais, propiciando uma relativa qualidade e melhora de vida,
desenvolvimento e bem-estar. A Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH/PR) assim a define:

Tecnologia Assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (BRASIL, 2009, p. 26).

Existem diversas estratégias e propostas de interacdes e interven¢des no processo ensino
aprendizagem e desenvolvimento de criangas com TEA, sendo a tecnologia uma delas. Para
pessoas gque ndo tém uma necessidade especial, a tecnologia torna as coisas mais faceis e ageis;
ja para pessoas que tém uma necessidade especial, ela torna as coisas mais faceis e realizaveis
(RADABAUGH, 1993).

A TA pode ser utilizada em prol do desenvolvimento e seu bem-estar. Segundo Walter
(2011), a inclusdo de alunos com necessidades especiais resulta em acOes adaptativas,
objetivando a flexibilidade no curriculo instruido a atender as necessidades especificas de cada
individuo. O auxilio técnico, ou qualquer produto, dispositivo, método, missdo e execucao é
empregado por pessoas com necessidades especiais, sendo fornecido ou geralmente disponivel
para precaver, compensar, amenizar ou aniquilar uma deficiéncia, inabilidade ou desvantagem
e beneficiar a autonomia e a peculiaridade de vida dos individuos que necessitam de uma
atencéo especializada (PORTUGAL, 2007).

Apesar de vastas possibilidades de TA, seu conceito ainda esta sujeito a alteracao,
composigédo e aperfeicoamento, podendo se influenciar correspondendo a cada necessidade
especial, seja educacional ou social (APA, 2014), considerando que cada ser constitui uma
forma, uma necessidade e especialidade. De acordo com Lévy (1999), a Tecnologia da
Informacdo e Comunicagdo segue de maneira exponencial e é utilizada para auxilio de
interacdo, comunicagéo, desenvolvimento, como também inclusdo, levando em consideragéo
gue pessoas com necessidades especiais se torna mais evidente e eficiente.

Ainda que a TA seja de grande importancia no desenvolvimento do ensino
aprendizagem, Orru (2012) destaca as contribuicfes de Vygotsky, alegando ser de suma
importancia o papel que a escola exerce e a mediacdo pelo professor na aprendizagem, no
desenvolvimento e na formacao de conceitos. O autor destaca ainda a importancia do professor

no processo de mediacéo escolar:



A perspectiva da abordagem histérico-cultural, o aluno é sujeito ativo de seu
processo de formacdo e desenvolvimento intelectual, social e afetivo. O
professor cumpre o papel de mediador desse processo [...]. Nesse processo de
mediacdo, o saber do aluno, enquanto sujeito ativo é muito importante na
formacdo de seu conhecimento. O ensino é compreendido como uma
intervencao repleta de intencionalidade, inferindo nos processos intelectuais,
sociais e afetivos do aluno, visando a construgdo do conhecimento.

Segundo Cunha (2016), a mediacdo vinda do professor em relacdo ao aluno é um

processo de intervencdo, e toda intervencdo pedagdgica possibilita diferentes interacdes.

2.4 O uso de tecnologia na promocao da aprendizagem do aluno com TEA

A tecnologia esta cada vez mais presente, e no @mbito escolar nao é diferente: ela tem
se apresentado como uma forte ferramenta para explorar e expandir diversos conhecimentos.
Na escolarizacdo de pessoas com necessidades especiais, a utilizacdo de recursos frente a
tecnologia ultrapassa o institucional, fazendo-se flexivel, agil e de suma importancia para
adaptacdes no ensino aprendizagem de diferentes dificuldades. Para Galvao Filho e Damasceno
(2002), a tecnologia se tornou um recurso que oferece autonomia para o ensino aprendizagem,
ja que as limitagGes podem se tornar um obstaculo no processo de ensino aprendizagem.

“Colocar um aluno com deficiéncia numa sala de aula sem oferecer recursos que
possibilitem que ele enfrente as diferentes situacdes de forma funcionalmente competente pode
ndo ser suficiente.” (SEABRA; MENDES, 2009, p.1).

Sendo assim, cabe a profissionais, em acordo com responsaveis, elaborar todo um
processo de inclusdo e ensino aprendizagem para oferecer um ambiente bem estruturado e
eficaz, a fim de que a crianca com necessidades especiais consiga se desenvolver e aprender de
maneira frente sua necessidade.

No uso de TAs, pode-se langar méo de recursos de baixas tecnologias, compostos por
materiais de baixos custos, como adaptadores para ajudar na sua alimentacéo, pegadores para
facilitar pegar objetos de pequenas espessuras, espacamentos com materiais renovaveis, dentre
outros (GALVAO FILHO, 2009).

No ambito escolar pode-se perceber que a tecnologia se faz presente em diversas formas
para ampliar o ensino aprendizagem, dentre os mais utilizados estdo: recursos construidos em
prol de determinada pessoa, tablets, ipeds, softwares, aplicativos, dentre outros. Schmitt (2008)
declara que as pessoas com TEA nédo precisam de grandes tecnologias de alto custo ou
aplicativos. Nesses casos, as tecnologias que se fazem mais Uteis sdo as simples e de baixo

custo.



3 METODOLOGIA

Para a realizacdo do presente trabalho, optou-se pela pesquisa qualitativa, que tem por
natureza ndo empregar procedimentos estatisticos na abordagem da pesquisa. Segundo Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa é utilizada para trabalhar com o universo de significados,
aspiracdes, atitudes, dentre outros, o que condiz com um determinado espaco, aprofundando as
relacdes e os fendmenos apropriados para medir diversas opinides.

Trata-se ainda de uma pesquisa bibliografica, que tem por finalidade trabalhar com
materiais ja estudados, constituidos por livros, artigos, como também disponibilizados na
internet, conforme esclarece Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolu¢do de um problema (hipdtese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuigdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, é de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo
tematica, passando pela construcéo logica do trabalho até a deciséo da sua
forma de comunicacéo e divulgagéo.

Este trabalho também se trata de uma pesquisa descritiva, pois pretende observar,
registrar, descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987), levando
em consideracdo as opinides sobre a importancia da Tecnologia Assistiva para crian¢as com
TEA.

A coleta de dados foi realizada por meio de uma pesquisa de campo que visa o estudo
das caracteristicas de um unico grupo ou comunidade, ressaltando a interagcdo entre seus
componentes (GIL, 1999), com a realizacdo de entrevistas em escolas municipais de Uba-MG.
O municipio conta com 27 escolas, das quais foram escolhidas duas escolas, nas quais €
constatada a utilizacdo de TA para criangas com TEA.

Foram entrevistados, no periodo de 27 de maio a 20 de junho, nove professores e doze
pais, com o objetivo de identificar a melhor tecnologia para determinados alunos dentro do
ambiente escolar, assim como no ambiente domiciliar.

Para o processamento dos dados, foi utilizado o software IRAMUTEQ (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que, segundo
Camargo (2013), inclui varias formas de analise, como textuais, especificas, lexicografia
basica, analises multivariadas, similitude e nuvens de palavras mais utilizadas no texto, o que

faz com que seus resultados sejam de exploragéo, busca e associagéo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentam-se os dados coletados a partir de uma pesquisa de campo que
buscou estudar caracteristicas de grupos ou comunidades, ressaltando a interacdo entre seus
componentes (GIL, 1999), com a realizacdo de entrevistas em duas escolas municipais de Uba-
MG, nas quais sdo constatadas as utilizacbes de Tecnologias Assistivas com criangas com
Transtorno Espectro Autista.

Para a realizagdo do presente trabalho, foram entrevistados 9 professores e 12 pais; 0
questionario foi dividido em duas partes (entrevistas com familiares e com docentes),
objetivando identificar a adaptacdo das criancas com Transtorno Espectro Autista, tanto no
ambiente escolar como no domiciliar.

A andlise da entrevista foi estruturada pelo software IRAMUTEQ), que trouxe o conjunto
de palavras dos discursos apontados pela Figura 1, requisitos em relacdo ao filho que tem
Transtorno Espectro Autista e deixa em evidéncia que o conhecimento e a interacdo sao de
fundamental importancia para o desenvolvimento de seu filho com TEA. As palavras que se
encontram em negrito no texto referem-se as palavras que apareceram com mais frequéncia no

decorrer das entrevistas realizadas.

Figura 1: Entrevista realizada com os pais sobre o desenvolvimento do seu filho
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Fonte: IRAMUTEQ (2019).

A pesquisa com os pais delineou grandes fundamentos, em especial a necessidade de
recursos certos e nos momentos corretos para o desenvolvimento acontecer da melhor forma,

flexibilidade, conhecimento, didatica, dentre outros, conforme se percebe no trecho a seguir:
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Apesar de grandes dificuldades encontradas de inicio, é de fundamental
importancia que a escola e a familia trabalhe em conjunto, tendo concordancia
nao s6 nas atitudes, como também nos objetos utilizados para melhor interacao
e desenvolvimento, sendo muitas vezes utilizada o mesmo objeto da escola
em casa, como adaptadores, pegadores, jogos para psicomotricidade, placas
de necessidade, dentre outros (PAI 10).

Os pais entrevistados alegam que o conhecimento e o estudo sobre os fundamentos,
solucbes e especificagbes sobre o Transtorno Espectro Autista devem ser utilizados
frequentemente para que se trabalhe de forma gradativa o desenvolvimento pessoal, intelectual,
a fim de que ocorra interacdo, dentre outros. Lévy (1999) afirma que a Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo segue de maneira exponencial e é utilizada para auxilio de
interagdo, comunicagdo, desenvolvimento, como também incluséo, levando em consideracdo
gue, em pessoas com necessidades especiais, torna-se mais evidente e eficiente. Ainda segundo
0 autor, é a partir de objetos e metodologias especificas que tal necessidade é trabalhada da
melhor forma, como também é de suma importancia haver flexibilidade em todo trabalho e
desenvolvimento com a crianga com Transtorno Espectro Autista.

Em um segundo momento, em que foi realizada a entrevista com os docentes (Figura
2), e ao longo do percurso, pode ser classificado que a interacdo continua é fundamental para
0 bom desenvolvimento do aluno, como também, flexibilidade, recursos, conhecimento ndo
apenas do Transtorno Espectro Autista, como também relatividade com outras necessidades,
como Transtorno Global de Desenvolvimento.

Figura 2: Entrevista realizada com os docentes sobre o desenvolvimento de seu discente com
Transtorno Espectro Autista

p_aci_é!'lc:ia
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A anélise da entrevista realizada com os docentes de Escolas Municipais de Uba-MG
apresentou que, apesar de todo conhecimento adquirido sobre Transtorno Espectro Autista e
suas caracteristicas com estudos e até com a pratica com os proprios alunos, ainda € necessario
rever alguns conceitos como também recursos, considerando que cada crianga é um ser Unico e
deve ser trabalhada da melhor forma, de acordo com a sua necessidade e de todas maneiras
possiveis, para que a verdadeira incluséo e interacdo aconteca de fato.

De acordo ainda com os professores, a flexibilidade e a inovacéo (como conseguir fazer
adaptadores, pegadores e jogos especificos para a necessidade) é um grande auxilio para o
desenvolvimento, levando em consideracdo que os recursos utilizados, como beneficio,
podem ajudar ndo apenas no desenvolvimento da crianga, como também na sua autonomia.

Dessa forma, verifica-se com o presente trabalho que, no processo de incluséo escolar,
atualmente, tem crescido a inser¢do das pessoas com Transtorno Espectro Autista na rede
regular de ensino (SCHECHTER; GRETHER, 2008), sendo em qualquer série/ano. Apesar de
obter grandes dificuldades na interagdo, transmissdo de conhecimento, docentes e pais
afirmam que o maior desenvolvimento do discente/filho se da pela interacdo com o meio em
que vive, objetos, adaptadores, flexibilidade, assim como com o convivio no ambiente escolar
que visa a inclusdo, como também a socializagao.

Ressalta-se ainda que pais e docentes afirmam que os objetos mais utilizados e eficazes
para o desenvolvimento do seu filho/aluno sdo os adaptadores, pegadores, jogos para
psicomotricidade, placas de necessidade, materiais de baixos custos, que facilitam pegar objetos
de pequenas espessuras, espacamentos com materiais renovaveis, dentre outros (GALVAO
FILHO, 2009). Percebeu-se que, apesar de todo apoio, pais e docentes ainda ndo se sentem
preparados o suficiente para trabalhar com uma crianga com Transtorno Espectro Autista, mas
afirmam receber apoio, recurso, flexibilidade, novos conhecimentos, vindo da escola, como
também por meio de projetos sociais, realizando sempre novos cursos e procurando mais
informagdes a respeito dos beneficios, taticas, limitagdes e deficiéncia enfrentadas pelas
criancas com TEA.

Segundo a percepgdo dos entrevistados, a Tecnologia Assistiva auxilia muito no
desenvolvimento da crianga com TEA, sendo utilizada a maioria das vezes para a inclusao,
socializacdo, interacdo, evolugdo seja na parte psicomotora, fisica, social, como também no
bem-estar, pois 98% dos entrevistados reconhecem que a TA pode auxiliar em todas as partes,
seja no isolamento, motor, social, como também consideram que a mais importante é a redugéo
de medicamentos, visando trabalhar de diversas formas para ter mais flexibilidade, autonomia

e independéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou identificar a adaptacdo das criangas com Transtorno
Espectro Autista no ambiente escolar e em casa, em duas escolas da cidade de Uba — Minas
Gerais, por meio de entrevista realizada com doze pais que constatam a utilizacdo de Tecnologia
Assistiva para criangas com TEA.

Familiares e docentes afirmam que a adaptacdo de materiais surgiu a partir da
necessidade de melhorar o desenvolvimento do seu filho/discente, contudo, antes de realizar as
modificacfes nos objetos, buscam identificar as necessidades e objetos especificos.

A partir disso, pais e docentes comecgaram a realizar uma parceria entre si, realizando
encontros a cada més para verificar o andamento daquela determinada crianca, visando que 0s
objetos fossem criados de acordo com cada necessidade especifica de cada filho/discente. Os
objetos mais utilizados por eles e eficazes para o desenvolvimento do seu filho/discente séo os
adaptadores, pegadores, jogos para psicomotricidade, placas de necessidade, materiais de
baixos custos, que facilitam pegar objetos de pequenas espessuras, espacamentos com materiais
renovaveis, dentre outros.

Ressalta-se ainda que é necessario um estudo constante para a adequacdo das
tecnologias, bem como a unido entre pais e docentes quando se trata de um melhor
desenvolvimento/adaptacao da crianga com Transtorno Espectro Autista.

O estudo evidenciou que, quando a mesma Tecnologia Assistiva é utilizada por ambos,
acontece um melhor rendimento em prol do desenvolvimento, da inclusdo e da interacdo, tanto
no ambiente domiciliar como no ambiente escolar, evidenciando que a utilizacdo das TA no
momento e na forma correta pode ajudar até na diminuicdo de medicamentos utilizados pelas
criancas, bem como contribuir positivamente para o seu bem-estar.

Segundo os entrevistados, tanto os docentes como os familiares, a Tecnologia Assistiva
é de fundamental auxilio para todo o desenvolvimento da crianga com TEA, podendo ser
utilizada com varios intuitos e formas, como para inclusdo, socializacdo e — uma das
consideradas mais importante — a interacdo adquirida através de técnicas realizadas.

Portanto, conclui-se que a unido entre docentes e a familias é de suma importancia para
0 desenvolvimento da crianga com Transtorno Espectro Autista, percebendo-se ainda que a
Tecnologia Assistiva vai muito além de apenas um objeto para auxiliar nas tarefas do dia a dia,
uma vez que traz beneficios para a salde e o bem-estar das criancas com Transtorno Espectro
Autista, contribuindo positivamente para seu desenvolvimento social, psicomotor, dentre

outros.



14

REFERENCIAS

AMERICAM PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and statistical manual of mental
disorders. DSM-5. 5. ed. Atlington, VA: American Psychiatric Publishing, 2013. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/141412/000992363.pdf?sequence=1. Acesso em:
08 fev. 2019.

AMERICAM PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and statistical manual of mental
disorders: texto revisado. 5. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 2014. Disponivel em: http://newpsi.bvs-
psi.org.br/uploads/linha%20do%20tempo% 20DSM/index.html. Acesso em: 23 abr. 2019.

AVRAMIDIS, E.; BAYLISS, P.; BURDEN, R. Student teacher’s attitudes towards the inclusion of
children with special education needs in the ordinary school. Teaching and Teacher Education, 16,
277-293, 2000. Disponivel em: file:///D:/Marketing/Downloads/v10n2a09.pdf. Acesso em: 19 mar.
20109.

BERSCH, R.; TONOLLLI, J. Introducéo ao conceito de tecnologia assistiva. 2006. Disponivel em:
http://www.bengalalegal.com/tecnologia-assistiva. Acesso em: 22 mar. 2019.

BOCCATO, V. R. C. Metodologia da pesquisa bibliografica na area odontoldgica e o artigo cientifico
como forma de comunicagéo. Rev. Odontol. Univ. Sdo Paulo, v. 18, n. 3, p. 265-274, 2006. Acesso
em: 28 abr. 2019.

BOSA, C.; HOHER, S. P. Autismo e inclusdo: possibilidades e limites. In: GOMES, Marcio (Org.).
Construindo as trilhas para a inclusdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2009, p. 190-205.

BOSA, C.; ZANON, R. B. Psicodiagndstico e transtorno do espectro autista. In: HUTZ, C. S. et al.
(Orgs.). Psicodiagnostico, Porto Alegre: Artmed, 2016, p. 308-322.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394, de 20
de dezembro de 1996. Disponivel em: http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/informacaoecomunicacao/informati
vos- pfdc/edicoes-007/docsoutubro/Anexo%20Inf%2080%20Verso%20Preliminar%20%?20Politica
%20 Nacional%20de%20Educao%20Especial.pdf. Acesso em: 12 mar. 2019.

BRASIL. Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 11 set. 2019.

BRASIL. Portaria MS n° 43, de 2007 - O pedido de concessdo de Regime Especial, observado o
disposto no artigo 480 do RICMS. Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=
168484. Acesso em: 13 mar.2019.

BRASIL. Subsecretaria Nacional de Promocéao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. B823t
Comité de Ajudas Técnicas - CAT - Tecnologia Assistiva. — Brasilia: CORDE, 2009. 26 p. Disponivel
em: http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/16117_7472.pdf. Acesso em: 17 jan. 2019.

CAMARGO, B. V. A. Um programa informatico de analise quantitativa de dados textuais. In:
MOREIRA, A. S. P.; CAMARGO, B. V.; JESUINO, J. C.; NOBREGA, S. M. (Eds.) Perspectivas
tedrico-metodoldgicas em representacdes sociais. Jodo Pessoa: Editora da UFPB, 2013. p. 511-539.
Disponivel em: http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/tutoriel-en-portugais. Acesso em: 16
jan. 2019.

CUNHA, E. Autismo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito diferente de ensinar — ideias
e préaticas pedagogicas. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2016.

DUTRA, Claudia Pereira et al. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva. Brasilia, jan. 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeduc
especial.pdf. Acesso em: 22 ago. 2019.

FENDRIK, S. O DSM -1V, uma metafisica comportamental? In: JERUSALINSKY, A.; FENDRIK,
S. (Orgs.), O livro negro da psicopatologia contemporanea. Sdo Paulo: Via Lettera, 2011.



15

FIALHO, J. Autismo: a restricdo comportamental e as estereotipias. 2014. Disponivel em:
https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/6478/KLINGER,%20ELLEN%20FERNANDA.pdf.
Acesso em: 23 jan. 2019.

GADIA, C.; TUCHMAN, R.; ROTTA, N. T. Autismo e doencas invasivas de desenvolvimento.
Jornal de Pediatria, v. 80, p. 83-94, 2004. Acesso em :06 mar. 2019.

GADIA, C.; TUCHMAN, R.; ROTTA, N. T. Aprendizagem e autismo. In: ROTTA, N.; OHL
WEILER, L; RIESGO, R. Transtornos de aprendizagem: abordagem neurobioldgica e
multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2006. p. 151-164. Disponivel em:
file://IC:/Users/Usuario/Downloads/10299-1-40821-1-10-20181024.pdf. Acesso em: 15 jan. 2019.

GALVAO FILHO, T. A.; DAMASCENO, L. L. Tecnologias assistivas para autonomia do aluno com
necessidades educacionais especiais. Revista Incluséo, Secretaria de Educagdo Especial do Ministério
da Educacdo (SEESP/MEC), ano 2002, n. 02, 2006, p. 25-32. Acesso em: 14 abr. 20109.

GALVAO FILHO, T. A.; DAMASCENO, L. L. A tecnologia assistiva: de que se trata? In:
MACHADOQO, G. J. C.; SOBRAL, M. N. (Orgs.). Conexdes: educacdo, comunicacao, incluséo e
interculturalidade. 1. ed. Porto Alegre: Redes Editora, 2009. p. 207-235. Disponivel em:
https://ensinarparacompartilhar.blogspot.com/2010/09/artigo-tecnologia-assistiva.html. Acesso em :27
fev. 20109.

GARCIA, R. M. C.;MICHELS, M.H. A politica de educacdao especial no Brasil (1991-2011): uma
andlise da produgdo doGT15 — educagdo especial dAANPED. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 17, p.
105-124, maio/ago. 2011.Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbee/v17nspel/09.pdf. Acesso em:
25 ago. 2019.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GOMES, S. O lugar do sujeito na incluséo escolar: percalcos e fracassos nas relacdes de
subjetivacdo. 2010. 222 f. Tese (Doutorado em Psicologia) — Pontificia Universidade Catolica,
Campinas, 2010. Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.puc-campinas.edu.br/tde_arquivos/6/
TDE- 2010-03-24T061911Z-1590/Publico/Claudia%20Gomes.pdf . Acesso em: 25 set. 20109.

HYPOLITTO, D. A equidade da educacéo basica: um desafio na pratica. Integracao, ano VIII, n. 28,
p. 64-66, fev. 2002. Disponivel em: http://www.usjt.br/proex/arquivos/produtos_ academicos/64
_28.pdf. Acesso em: 25 set. 2019.

KANNER, L. Autistic disturbances of affective contact. Nervous Child, Baltimore, v. 2, p. 217-250.
1943. Disponivel em: http://isciweb.com.br/revista/349-estudo-das-metodologias-utilizadas-na-
educacao-dos-alunos-autistas. Acesso em: 10 fev. 2019.

LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999. 272 p. Disponivel em:
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/16117_7472.pdf. Acesso em: 18 jan. 2019.

MANTOAN, M. T. Inclusédo escolar de deficientes mentais: que formacao para professores? In:
MANTOAN, M. T. (Org.). A integragéo de pessoas com deficiéncia: contribui¢des para uma
reflexdo sobre o tema. S&o Paulo: Memnon, 1997. p. 119-127. Disponivel em: file:///D:/Marketing/
Downloads/v10n2a09.pdf. Acesso em: 18 mar. 2019.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis: Vozes, 2001.
Disponivel em: http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf. Acesso em: 12 fev.
20109.

MRECH, L. M. O que é educacao inclusiva? Integragdo, 1998, p. 37-40. Disponivel em:
file:///D:/Marketing/Downloads/v10n2a09.pdf. Acesso em: 18 mar. 2019.

NIKOLOV, R.; JONKER, J; SCAHIL L. Autismo: tratamentos psicofarmacoldgicos e areas de
interesse para desenvolvimentos futuros. Revista Brasileira de Psiquiatria, Sdo Paulo, 2006, v. 28,
supl I, p. 39-46.

O’DONOGHUE, T. A.; CHALMERS, R. How teachers manage their work in inclusive classrooms.
Teaching and Teacher Education, 2000, n. 16, p. 889-904. Disponivel em: https://books.google.


about:blank
https://ensinarparacompartilhar.blogspot.com/2010/09/artigo-tecnologia-assistiva.html
http://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/16117_7472.pdf
about:blank

16

com.br/books?id=0bZ2DWAAQBAI&pg=PA295&Ipg=PA295&dq=0%E2%80%99Donoghue,+T.+
A.+%26+Chalmers,+R.+(2000).+How-+teachers+manage+their+work+in+inclusive+classrooms.+Tea
ching+and+Teacher+Education,+16,+889-904.&source=bl&ots=IL5kmdnaQK& sig=ACfU3U25AIUI
tw8Z4Y516GjWvelrX7D9-g&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwjw_JnF_ p3hAhVpplkKHepDB9IQ6
AEWA30ECAKQAQ#v=0nepage&g&f=false. Acesso em: 25 mar.2019.

ORRU, S. E. Contribuicdes da abordagem histérico-cultural na educagio de alunos autistas.
Humanidades Médicas, set-dez 2010, v. 10, n. 3.

ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educag&o: interagio social no cotidiano escolar. Rio de Janeiro:
Wak, 2012. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/
producoes_pde/2016/2016_artigo_ped_unioeste_wivianebenini.pdf. Acesso em: 09 mar. 2019.

PAROLIN, I. Professores formadores: a relagdo entre a familia, a escola e a aprendizagem — préticas
educativas. Positivo Ed., 2005. Disponivel em: https://pt.slideshare.net/luciana_raspa/apresentao-da-
monografia. Acesso em: 07 mar.2019.

PIRES, J.; PIRES, G. N. A integracdo escolar de criancas portadoras de necessidades especiais na
classe regular: implicacdes legais e compromisso social. Integracdo, 1998, v. 10, n. 20, 2p. 3-26.
Disponivel em: file:///D:/Marketing/Downloads/v10n2a09.pdf. Acesso em: 18 mar. 2019.

PORTUGAL. Secretariado Nacional de Reabilitacéo e Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
2007. Disponivel em: http://www.snripd.pt/default.aspx?ldLang=1. Acesso em: 17 mar. 2019.

RADABAUGH, M. P. NIDRR's Long Range Plan - technology for access and function research
Section Two: NIDDR Research Agenda, Chapter 5: Technology for Access and Function, 1993.
Disponivel em: http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf. Acesso em: 23
mar. 20109.

RODRIGUES, D. Incluséo e educacéo: doze olhares sobre a educacéo inclusiva. Sdo Paulo:
Summus, 2006. Disponivel em: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/1261-Text0%20do%?20artigo-
6488-1-10-20070614.pdf. Acesso em: 18 mar. 2019.

SANTOS, S. V. Educacdo inclusiva: consideragdes acerca do uso das tecnologias contemporaneas.
Revista Espago Académico, 2010, n. 109.

SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA(r) Editora e
Distribuidora Ltda., 1999. 176 p. Disponivel em: http://www.wefs.br/vchei/ALUNOS%20com%20
COM%20TRANSTORNO%20ESPECTRO%20AUTISTA pdf. Acesso em: 12 jan. 2019.

SCHECHTER, R.; GRETHER, J. K. Continuing increases in autism reported to California’s
Developmental Services System: Mercury in retrograde. Archive of General Psychiatry, v. 65, n. 1,
p.19-24, 2008. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862015000300002. Acesso em: 07 mar. 2019.

SCHMITT, D. D. Introducéo a educacao especial. Ensinar em tempos de inclusdo. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2015. Disponivel em: http://diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospdebusca/
producoes_pde/2016/2016_artigo_ped_unioeste_wivianebenini.pdf. Acesso em: 10 jan. 2019.

SCHMITT, D. D. Introducéo a educacao especial. Ensinar em tempos de inclusdo. 5. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2008. Disponivel em: http://diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospdebusca/
producoes_pde/2016/2016_artigo_ped_unioeste_wivianebenini.pdf. Acesso em: 10 jan.2019.

SEABRA, M. M. E. G. Escolha dos recursos de alta tecnologia assistiva para a incluséo de criancas
com paralisia cerebral. In: Anais do V Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educacgéo
Especial. Londrina, 2009. Disponivel em: http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/
pages/arquivos/anais/2009/167.pdf. Acesso em: 03 mar. 2019.

STELZER, Fernando Gustavo. Uma pequena histéria do autismo. Cadernos Pandorga de Autismo,
Sdo Leopoldo/RS, v. 1, 2010. Acesso em: 17 jun.2019.


http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
about:blank
about:blank
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862015000300002
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-84862015000300002

17

TCHUMAN, R; RAPIN, I. Autismo abordagem neurobioldgica. Porto Alegre: Editora Artmed,
2009. Disponivel em: http://www.uefs.br/vcbei/ ALUNOS%20% TRANSTORNO%20D0%
ESPECTRO%20AUTISTA.pdf. Acesso em: 19 jan. 20109.

TRIVINOS, A. N. S. Introducio & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em educagao.
Sao Paulo: Atlas, 1987. Acesso em: 07 maio 2019.

UNESCO. Declaracao de Salamanca. Sobre principios, politicas e praticas na area das necessidades
educativas especiais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf.
Acesso em: 02 ago. 2019.

UNESCO. Declaracdo mundial sobre educacgdo para todos .1998. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291_por.pdf. Acesso em: 20 mar. 2019.

VISMARA, L.; ROGERS, S. Behavioral treatments in autism spectrum disorder: what do we know?
Annual Review of Clinical Psychology, 2019, n. 6, v. 447-447. Disponivel em: https://www.lume.
ufrgs.br/bitstream/handle/10183/141412/000992363.pdf?sequence=1. Acesso em: 14 mar. 2019.

WALTER, C. C. F. A comunicagéo alternativa no contexto escolar inclusdo de pessoas com
autismo. Curso de Formacdo inicial e continuada de professores da Baixada Fluminense para a
inclusdo de pessoas com NEE na educagdo basica e no ensino superior — Promovido pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, 2011, p. 1-8. Disponivel em: http://www.ufrrj.br/graduacao/
prodocencia/ publicacoes/tecnologia-assistiva. Acesso em: 23 fev. 2019.

WETHERBY, A. M. et al. Social communication profiles of children with autism spectrum disorders
late in the second year of life. Journal of Autism and Developmental Disorders, v. 37, p. 960-975,
2007. Acesso em: 25 mar. 2019.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000086291_por.pdf

