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RESUMO

A promogdo da acessibilidade e da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia visual é
essencial para assegurar equidade, participacao social e desenvolvimento, sendo viabilizada por
recursos adaptados como o Sistema Braille, o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
a escola regular e o apoio familiar. Este estudo teve como objetivo analisar como a colaboracao
entre a escola regular e o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) favorece
a acessibilidade e o processo de aprendizagem de um aluno cego, considerando a perspectiva
da familia. A pesquisa, de abordagem qualitativa e carater descritivo, foi desenvolvida a partir
de levantamento bibliografico e entrevistas semiestruturadas com a professora de apoio da
escola regular, a Analista de AEE do setor de alfabetizacdo e a mae do aluno. Os resultados
revelaram que, embora existam recursos fisicos e materiais disponiveis — como piso tatil e
materiais em braille —, a inclusdo ainda enfrenta limitacdes significativas. Os principais
desafios identificados referem-se a auséncia de profissionais com formacéo especifica na area
da deficiéncia visual e a fragilidade na articulacdo entre os diferentes agentes envolvidos no
processo educativo. Sob a 6tica da familia, constatou-se que a inclusdo néo se efetiva de forma
plena: a mée reconhece o empenho e a dedicacdo das profissionais, mas destaca a necessidade
de maior preparo humano, sensibilidade e comunicacéo entre escola e CAEE. Conclui-se que o
desenvolvimento da alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual requer adaptagdes
pedagdgicas e materiais especificos, aliados a um trabalho colaborativo entre escola, CAEE e
familia, de modo a garantir a efetividade da inclusdo e o cumprimento dos direitos educacionais
previstos em lei.
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1 INTRODUCAO

A acessibilidade tem se tornado um tema cada vez mais discutido na sociedade
contemporanea, especialmente no que se refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
diferentes espacos sociais, educacionais e profissionais. Na literatura, encontramos autores

como, Manzini (2005) e Freire (2008), que sustentam que garantir a acessibilidade significa
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promover a equidade, possibilitando que todos os individuos possam exercer seus direitos de
forma plena, independentemente de suas limitagdes.

No contexto educacional, essa questdo se torna ainda mais relevante, pois impacta
diretamente o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, exigindo
adaptacOes e recursos que favorecem sua participacdo ativa no ambiente escolar. Dentre as
diferentes necessidades de acessibilidade, destaca-se a das pessoas com deficiéncia visual, que
enfrentam desafios especificos na interacdo com o0 meio e no acesso ao conhecimento.

Neste viés, a acessibilidade é definida como um direito que garante a pessoa com
deficiéncia viver de forma independente, exercendo seus direitos de cidadania e participacéo
social (Ferreira, 2019). Em outras palavras, Manzini (2005) define 0 mesmo conceito como
possibilidade e condicédo de alcance, percepcéo, entendimento, assegurando que, com seguranca
e autonomia, as pessoas possam utilizar edificacdes, espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos e outros elementos. Desse modo, a acessibilidade se consolida em situacdes cotidianas,
podendo ser observada, implementada, legislada e avaliada. Assim, a criacdo de condicdes
acessiveis é fundamental para garantir que pessoas com deficiéncia tenham acesso a diferentes
contextos e oportunidades.

Da mesma forma, a inclusdo é compreendida como um movimento educacional, social
e politico, que busca garantir o direito de todos os individuos a participacdo consciente e
responsavel na sociedade, sendo aceitos e respeitados em suas diferencas. No contexto
educacional, esse principio visa assegurar que os alunos desenvolvam e concretizem suas
potencialidades, apropriando-se de competéncias que lhes permitam exercer seus direitos como
cidaddos, por meio de uma educacdo de qualidade (Freire, 2008).

Na sequéncia, apresenta-se a condicao de Deficiéncia Visual (DV), compreendida como
uma alteracdo que afeta a visdo e compromete a capacidade de enxergar. A deficiéncia visual
se divide em dois tipos principais: a cegueira, caracterizada pela auséncia total da visdo, e a
baixa visdo, que se refere a um funcionamento visual minimo, variando entre 0,3 e 0,05 de
acuidade visual no melhor olho (Barbosa; Pinto, 2022).

Segundo o Censo Demografico do IBGE (2010), no Brasil, 506.377 pessoas nao
enxergam de forma alguma; 6.056.533 possuem grande dificuldade para enxergar; e 29.211.482
apresentam alguma dificuldade visual, dentro de uma populacdo total de 190.755.799
brasileiros. Além disso, Barbosa e Pinto (2022) destacam que a cegueira pode ser adquirida ao
longo da vida ou ser congénita. Sob esse viés, diversos métodos sao utilizados para facilitar a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, como o Soroban, o dbaco e o Sistema Braille
(Mosquera, 2012).



Com o objetivo de promover a alfabetizacdo e letramento dos alunos cegos, o Sistema
Braille foi criado por Louis Braille, em 1825, apds o proprio inventor ter perdido a visao devido
a um acidente doméstico aos trés anos de idade. A versdo final do método foi concluida em
1837. O sistema consiste em 64 combinacGes dispostas em seis pontos organizados em duas
colunas, com trés pontos em cada, formando um codigo alfabético em alto relevo, perceptivel
pelo tato (Pinto; Lopes; Batista, 2017). O Braille se tornou indispensavel para que pessoas cegas
tenham acesso a escrita e a ortografia, promovendo uma verdadeira revolucdo em suas vidas.
No entanto, ainda existem individuos com deficiéncia visual que ndo dominam esse método
(Mendes, 2016).

A escola é compreendida como um espaco de aprendizagem, conhecimento e troca de
experiéncias. Para garantir uma educacao inclusiva, é fundamental que a instituicdo atenda as
demandas de alunos com e sem deficiéncia, respeitando os limites e as particularidades de cada
um. No entanto, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados noprocesso de inclusdo escolar
(Santos, 2022).

A aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual ocorre tanto em instituices de ensino
regular como em centros de Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE tem a
funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, visando
eliminar as barreiras e garantir a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. E importante ressaltar que o AEE n&o substitui a escolariza¢do, mas complementa
0 ensino com programas de enriquecimento curricular e instrucdo em linguagens e cddigos
especificos de comunicacéo e aprendizagem (Mosquera, 2012).

Outro fator essencial nesse processo € o papel da familia. O nucleo familiar € a primeira
rede de apoio da crianca, sendo essencial para seu desenvolvimento e aprendizagem. No
ambiente familiar, ocorrem as primeiras relacbes de cuidado, promovendo protecéo,
acolhimento e respeito as potencialidades do individuo (Pitanel; Gomes; Xavier, 2013).

Diante desse contexto, surge o problema que norteia esta pesquisa: de que forma a
parceria entre a escola regular e o CAEE contribui para a promocéo da acessibilidade e inclusao
escolar do aluno cego na perspectiva da familia? O presente estudo foi realizado com uma
familia que possui uma crianga com deficiéncia visual matriculada na escola regular e no Centro
de Atendimento Especializado na cidade de Uba, Minas Gerais, e tem como objetivo geral
analisar como a colaboragéo entre a escola regular e o CAEE favorece a acessibilidade e o
processo de aprendizagem de um aluno cego na perspectiva da familia. Em relagdo aos objetivos
especificos, busca-se analisar como a escola regular, o CAEE e a familia trabalham

conjuntamente na promog&o da acessibilidade do aluno cego; identificar quais séo as praticas



de acessibilidade oferecidas ao aluno cego na escola regular e no CAEE; e evidenciar as praticas

inclusivas garantidas aos alunos com deficiéncia visual, trazidas nas leis e artigos de cientificos.

2 REFERENCIAL TEORICO

Para 0 embasamento tedrico deste estudo, buscou-se autores sobre 0s seguintes temas:
acessibilidade e incluséo; legislacdo brasileira sobre incluséo; deficiéncia visual; Sistema
Braille; escola; AEE; familia na promocao da inclusdo escolar; e alfabetizacédo e letramento de

deficientes visuais com a utilizag&o do Braille.

2.1 Acessibilidade e incluséo

A trajetoria da inclusdo educacional no Brasil possui importantes marcos legais e
institucionais que evidenciam avancos na garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Esses marcos legais da inclusdo no Brasil iniciaram-se com o atendimento de pessoas com
deficiéncia, no ano de 1854, no Rio de Janeiro, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant. Posteriormente, em 1857, criou-se o0 Instituto dos
Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). Ja em 1926, o Instituto
Pestalozzi deu inicio as suas atividades, sendo especializado no atendimento a pessoa com
deficiéncia mental. No ano de 1945, no mesmo instituto, acontecia o primeiro atendimento
educacional especializado a pessoa com superdotacdo. Dez anos depois, teve-se a criacdo da
APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais).

Em 1961, houve a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n°4.024/61, primeira lei federal que indicava a necessidade de servigcos de Educacdo Especial
no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Em 1994, foi publicada a Politica
Nacional de Educacédo Especial (PNEE), que visa orientar sobre o condicionamento de pessoas
com necessidades especificas em classes de ensino regular. E, através da PNE, que a inclusio
se transformou e ganhou mais espaco nas discussdes educacionais de todos 0s segmentos, até
os dias atuais (Santos, 2024).

A partir desses marcos histdricos e legais, é possivel compreender que a incluséo escolar
no Brasil ndo é apenas uma questdo de infraestrutura ou de adaptacGes curriculares, mas
também de garantia de direitos humanos e de transformacao das préaticas pedagdgicas e sociais
(Santos, 2024).

2.1.1 Legislacéo Brasileira sobre Incluséo



A acessibilidade ¢ compreendida, segundo a Lei n.° 10.098 (Brasil, 2000), como
possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de espacos,
mobiliarios, equipamentos urbanos, edificaces, transportes, informacdo e comunicacdo,
inclusive em seus sistemas e tecnologias, bem como outros servigos e instalacfes abertas ao
publico.

Além disso, 0 conceito se sedimenta em situacGes do cotidiano que podem ser
vivenciadas em situacbes concretas da vida. E possivel criar situagbes que garantam a
acessibilidade de pessoas ao acesso a determinados lugares e situa¢fes. O termo “acessivel” é
compreendido como elemento ou espaco que possa ser alcangado, acionado, utilizado ou
vivenciado por qualquer pessoa, inclusive as com mobilidade reduzida (Manzini, 2005). Nesse
sentido, compreende-se acessibilidade como algo que pode ser observado, implementado,
medido, legislado e avaliado.

A Lei n.° 13.146/2015 regula, em seu Artigo 53, a acessibilidade como direito que
garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e
exercer seus direitos de cidadania e participacdo social (Brasil, 2015).

A Declaracdo de Salamanca € um importante documento, criado em 1994 na Espanha,
visando reafirmar o compromisso da Educacdo com Todos, buscando reconhecer a necessidade
e urgéncia da garantia de educacdo para pessoas com necessidades educacionais especiais
assegurando a promocao da acessibilidade e inclusdo (Unesco, 1994).

Os termos “acessibilidade” e “inclusdo” se sedimentam quando o assunto é educacao
especial. O termo “inclusdo” é compreendido como um movimento educacional, politico e
social, que defende o direito de participacdo de todos os individuos, de forma responsavel, na
sociedade. Ele garante o direito das pessoas com deficiéncia serem aceitas e respeitadas na
sociedade em que estdo inseridas (Freire, 2008). Desse modo, a inclusdo é estruturada em
quatro eixos fundamentais a saber:

Eixo 1 - representa um direito fundamental,

Eixo 2 — exige a revisdo dos conceitos de diferenca e diversidade;

Eixo 3 — implica a necessidade de repensar a escola e 0 proprio sistema educacional;

Eixo 4 — pode atuar como um instrumento de transformacao social.

Dessa forma, a inclusdo pode ser vista como um novo modo de compreender as
diferencas, reconhecendo que estas sdo especificas em cada individuo. A inclusdo, enquanto
forma de flexibilizar a resposta educativa de modo a fornecer uma educagéo bésica a todos,
vem sendo uma grande aliada para a educacao.

Na educacdo inclusiva, a inclusdo se caracteriza no respeito as culturas, as capacidades



e as possibilidades de evolucdo de cada um, visando garantir que todos os alunos,
independentemente de suas especificidades, recebam uma educacdo de qualidade (Freire,
2008).

Portanto, a inclusdo de pessoas com necessidades especiais faz parte de uma sociedade
democratica, comprometida com os direitos dos cidadaos e sua cidadania, defendendo que cada
ser é capaz de construir seu conceito de conhecimento do mundo, com pluralidade e certeza
(Bastos, 2022).

2.2 Deficiéncia Visual

A visdo é o canal mais importante de relacionamento do individuo com o mundo
exterior. Estudos revelam que enxergar ndo € uma habilidade inata, ou seja, ao nascer, ainda
ndo sabemos enxergar, sendo necessario aprender a ver. Assim, esse Ndo € um processo
consciente, pois 0 desenvolvimento das fungGes visuais ocorre nos primeiros anos de vida
(Brasil, 2000, p. 7).

Considera-se visdo subnormal, ou baixa visdo, quando o valor da acuidade visual
corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 — categorias 1 e 2 de graus
de comprometimento visual — e considera-se cegueira quando esses valores se encontram
abaixo de 0,05 - categorias 3, 4 e 5 de comprometimento visual (Haddad, 2015, p. 2).

Nesse sentido, na categoria da baixa visao ou cegueira parcial estdo incluidas as pessoas
gue enxergam apenas vultos ou conseguem contar dedos a curta distancia. Ha4 também aquelas
que apenas percebem projec6es luminosas. J& na categoria de cegueira total, estdo os individuos
cuja visdo € nula, que ndo enxergam nem as projecdes luminosas (Conde, s.d).

A Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS), realizou um estudo em nove paises
na regido das Américas sobre saude ocular. A CID-11 (2018) divide a deficiéncia visual em
dois grupos: o primeiro € o de Deficiéncia Visual para longe, classificado como leve, com
acuidade visual inferior a 6/12; moderada com acuidade visual inferior a 6/18; grave com
acuidade visual inferior a 6/60 e cegueira com acuidade visual inferior a 3/60. O segundo grupo
é o de Deficiéncia Visual para perto, classificado como acuidade visual para perto inferior a N6
ou N8 a 40 cm com correcdo (Opas, 2020).

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em seu Relatério Mundial sobre
Visdo, 2,2 milhdes de pessoas no mundo tém deficiéncia visual ou cegueira e, desses casos pelo
menos 1 milhdo poderia ter sido evitado com atendimento. A deficiéncia visual pode ocorrer

em todas as fases da vida. A cegueira pode ser congénita ou por desenvolvimento de alguma



doenca ao longo dos anos (Barbosa; Pinto, 2022).

Dentre as diversas deficiéncias contempladas pelas politicas publicas de inclusdo, a
deficiéncia visual ocupa um lugar de destaque, tanto pela sua prevaléncia quanto pelos desafios
especificos que impde ao processo de escolarizagdo. A garantia da acessibilidade para pessoas
nessa condicdo exige ndo apenas adaptacoes fisicas e tecnoldgicas, mas também uma atencédo
especial por parte da escola e das instituicfes de apoio, que devem atuar como parceiras nesse
processo. Compreender o contexto legal e os direitos assegurados as pessoas com deficiéncia
visual é essencial para refletir sobre as praticas inclusivas e o papel da familia nesse processo.

Diversas legislagdes brasileiras asseguram direitos especificos as pessoas com
deficiéncia visual, buscando garantir sua inclusdo e autonomia em diferentes esferas da
sociedade. Entre essas normas, destacam-se: a Lei do Sistema Braille (Lei n.° 4.169/1962), que
reconhece oficialmente esse sistema de leitura e escrita; o Plano Viver sem Limite (Decreto
n.°7.612/2011), voltado a promocdo da acessibilidade e inclusdo; a Lei de Cotas (Lei n.°
8.213/1991), que reserva vagas no mercado de trabalho; o Decreto n.° 5.296/2004, que trata da
acessibilidade em espacos fisicos e servicos; a Lei n.° 11.126/2005, que regulamenta o direito
ao uso do céo-guia; e a Lein.° 8.989/1995, que concede isencéo de IPI (Imposto sobre produtos
industrializados) na aquisicao de veiculos por pessoas com deficiéncia visual (Lenscope, 2023).

O Brasil é marcado por uma grande diversidade cultural e por profundas desigualdades
sociais. Diante disso o0s sistemas, redes de ensino e as escolas devem elaborar curriculos e
propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), explicita aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver e expressa a igualdade educacional onde as
especificidades devem ser consideradas e atendidas. Os sistemas de ensino devem planejar com
foco na equidade, reconhecendo gue as necessidades dos estudantes sdo diferentes.

A BNCC e os curriculos se complementam para assegurar as aprendizagens definidas
para cada etapa da educacao basica, sendo que, essas aprendizagens sO se concretizam atraves
do conjunto de decisdes que caracterizam os curriculos em acdo e, sdo essas que vao adequar
as ideias presentes na BNCC considerando o contexto e as caracteristicas dos alunos (BNCC,
2018).

2.2.1 Sistema Braille
O Sistema Braille surgiu em 1825 com Louis Braille, que ficou cego aos trés anos de
idade em decorréncia de um acidente doméstico. Ele criou esse sistema com o objetivo de

aprimorar sua comunicacdo. A versao final do método passou por diversas modificagdes e s6



foi concluida em 1837, composta por 64 combinagdes dispostas em uma matriz de seis pontos
— duas colunas com trés pontos em cada, estruturando-se, assim, um codigo alfabético (Pinto;
Lopes; Batista, 2017).

A leitura € fundamental para o aprendizado da lingua escrita, tanto para pessoas videntes
quanto para as cegas. E por meio da leitura que as pessoas se apropriam de novos conhecimentos
e ampliam sua visdo de mundo. O processo de aprendizagem da escrita, Braille ou alfabética,
varia conforme as idades. O Sistema Braille é imprescindivel para que pessoas cegas tenham
acesso a ortografia. Sua criacdo representou uma verdadeira revolugdo na vida dessas pessoas,
embora ainda seja pouco conhecido por grande parte da populacdo (Mendes, 2016).

Para iniciar o processo de escrita em Braille, € necessario que o aluno esteja apto a
movimentar os dedos com certa precisdo e coordenagdo. A crianga cega deve ser estimulada a
exercitar a coordenacdo motora fina com frequéncia. O ladico é parte fundamental para esse
desenvolvimento; brincar com massinha ou enrolar pedacinhos de papel com os dedos séo
formas utilizadas para esse fim (Mosquera, 2012).

Com o avanco das tecnologias e o desenvolvimento de novos métodos, o Braille passou
a ser, em parte, substituido. Inicialmente, gravadores comecaram a ser utilizados para que 0s
cegos tivessem acesso a livros gravados em fita cassete. Atualmente, hd também os leitores de
tela que “varrem” o que esta escrito e convertem tudo em fala para o cego (Pinto; Lopes; Batista,
2017).

De acordo com Rodrigues (2024), ha diversas tecnologias assistivas disponiveis como,
por exemplo, JAWS — um dos leitores de tela mais populares, que converte texto em audio;
NVDA — leitor de tela gratuito e de cddigo aberto; VoiceOver — leitor de tela integrado aos
dispositivos Apple; Narrator — leitor de tela nativo do Windows; Dragon Naturally Speaking —
software de reconhecimento de voz que permite ditar texto e controlar o computador por voz;
Google Voice Typing e Apple Dictation — funcionalidades integradas em smartphones
para ditar textos e comandos.

Contudo, as tecnologias assistivas ndo extinguiram o uso do Braille, e este ainda
continua sendo o sistema mais utilizado entre as pessoas cegas, para leitura e escrita.

Entretanto, existem alguns deficientes visuais que sdo a favor da desbrailizacdo, que
consiste na recriminacdo do uso do Braille alegando que esse sistema é de dificil compreenséo
e ndo reconhecido pela maior parte das pessoas. A desbrailizagdo tem inicio entre os proprios
cegos (Pinto; Lopes; Batista, 2017).

A falta de interesse pelo Braille por parte dos deficientes visuais, muitas vezes, se da

pela falta de investimentos e recursos para implementé-los. Os autores Lomdnaco e Nunes



(2010) fazem uma critica aos poderes publicos pela falta de investimento e iniciativa na &rea da
educacéo especial, principalmente que diz respeito aos deficientes visuais, pois na maioria das
vezes, 0s materiais adaptados sdo comprados pelos proprios professores. Os autores

contextualizam essa falta de materiais adaptados:

Essa falta de materiais adaptados fazia com que os alunos tivessem a fala do professor
como Unico recurso pedagégico. Claro que a voz do professor é de extrema
importancia em sala de aula para qualquer aluno. No entanto, desenhos, mapas,
férmulas, escrita na lousa etc. sdo frequentemente utilizados para enriquecer a aula e
facilitar a apreensao dos contetidos. Nesses momentos, o que fazer com o aluno cego?
Alguns poucos professores conseguiam fazer adaptacdes ou dedicavam uma atencdo
especial aos alunos cegos. Mas a maioria ndo fazia essa adaptacdo de recursos e
deixava os alunos cegos excluidos de certos contelidos, delegando unicamente a eles
préprios a responsabilidade pela sua aprendizagem (Loménaco; Nunes, 2010, p. 61).

Além disso, os autores reforcam que € necessario haver uma adaptacdo na fala dos
professores para que o conteudo ndo seja exclusivamente visual e, também, que se faga uso de
maquetes, materiais tateis e sonoros para melhor compreensdo desses alunos (Lomdnaco;
Nunes, 2010).

2.3 Escola, AEE e familia na promocéo da inclusao escolar

A partir da analise da literatura pesquisada, observou-se a escassez de estudos que
abordam de forma integrada a relacdo entre escola, Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e familia na promocéo da inclusdo escolar. Diante disso, torna-se necessario iniciar uma
reflexdo mais ampla sobre os caminhos e desafios dessa articulagdo no contexto educacional
inclusivo.

O papel da escola na sociedade vai alem do ensino e da aprendizagem de conteudos e
conhecimentos, pois € na escola que a crianca aprende a socializar e tem sua formacédo moral e
cidadd, alem da formacao intelectual (Lange, 2022).

O espaco escolar deve ser compreendido como um ambiente de aprendizagem, troca de
experiéncias e vivéncias. Para isso, é necessario que a escola e todos os envolvidos no processo
educacional, busquem atender a demanda dos alunos, com ou sem deficiéncia. Respeitar 0s
limites e as particularidades do aprendizado de cada aluno deficiente é o primeiro de muitos
passos para a inclusio. E necessério perceber que cada um tem suas potencialidades e elaborar
métodos que as identifiguem e as coloque em pratica, para que a escola seja mais inclusiva
(Santos, 2022).

As autoras Costa e Souza (2019) reafirmam que a escola tem a fungdo de promover o

desenvolvimento social da crianga, oferecendo o contato com outras, a partir do aprendizado



de diferentes culturas. A escola complementa a educacéo trazida com as criangas do convivio
familiar e 0 meio ndo escolar, possibilitando a aquisi¢do de novos saberes.

E evidente que a escola se depara com muitas problematicas envolvendo a inclusio de
pessoas com deficiéncia visual, desde a falta de acessibilidade a falta de formacdo docente
(Santos, 2022). Os professores devem estar atentos as necessidades especiais ou restricdes de
cada aluno associadas a sua deficiéncia visual, pois em uma crianca essa deficiéncia pode
interferir na capacidade de aprender e socializar na classe em que esté inserida (Pereira; Souza,
2022).

A luta por uma escola inclusiva no sistema publico de ensino faz parte do combate as
discriminac@es ainda existentes na sociedade. Um dos maiores desafios da escola inclusiva € a
luta para eliminar as barreiras que impedem o acesso ao conhecimento a todos. As principais
barreiras sdo: as atitudinais (preconceitos, estigmas e discriminacdo) e arquitetdnicas
(obstaculos que impedem o acesso e uso dos ambientes, sejam eles coletivos ou individuais)
(Garcia; Braz, 2020).

O atendimento educacional especializado (AEE) surgiu no Brasil, em 2008, com a
criacdo da Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, mas
somente em 2011 foi regulamentada, pelo Decreto Federal n.° 7.611 de 2011 e estabelece, ao
longo de seus artigos, que o atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolvendo a participagdo da familia e atendendo as necessidades
especificas do publico alvo da educacéo especial; além disso, deve prover condi¢fes de acesso
e participacdo no ensino regular, garantindo servicos de apoio especializado e assegurando
condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino
(Brasil, 2011).

Em outras palavras, o AEE é um servico fornecido pelo governo, com o intuito de
garantir o auxilio educacional aos alunos com deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual;
portanto, todo e qualquer aluno que se enquadre em uma dessas condi¢fes tem direito ao
atendimento. Assim como também, os que possuem deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e Altas Habilidades ou Superdotacdo, sendo todos alunos da educacédo
especial (Santos, 2022).

O atendimento especializado é ofertado em todos o0s niveis de ensino e é organizado
para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de
ensino. Essa oferta deve acontecer no contraturno ao da classe comum, sendo realizado na
propria escola ou em centros especializados (Mosquera, 2012).

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e



modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.16).

O AEE tem a funcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que visam a eliminacéo de barreiras para a plena participacao dos alunos, levando
em consideracao suas necessidades especificas. As atividades a serem desenvolvidas diferem
daquelas realizadas no ensino regular, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. O AEE
disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cédigos
especificos de comunicacéo e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros
(Mosquera, 2012).

O Atendimento Educacional Especializado é desenvolvido com a colaboracdo de
profissionais capacitados, que possuem conhecimentos especificos em diversas areas. Dentre
elas, destacam-se o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do Sistema Braille, do Soroban, de técnicas de
orientacdo e mobilidade, alem de atividades de vida diaria e de comunicacéo alternativa. Esses
profissionais também atuam na adequacéo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos,
bem como na utilizagéo de recursos opticos e ndo dpticos (Brasil, 2008).

O profissional do AEE (Atendimento Educacional Especializado) deve ser capaz de
elaborar situacdes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento, o crescimento e a
autonomia dos alunos. O planejamento precisa ser individualizado, considerando que cada
estudante apresenta necessidades especificas e pode responder melhor a determinados métodos
em detrimento de outros (Santos, 2022). Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter,
como base de sua formacdo inicial e continuada, tanto conhecimentos gerais para o exercicio
da docéncia quanto conhecimentos especificos da area (Brasil, 2008, p. 17).

Como exemplo da inclusdo no atendimento especializado, tem-se as pessoas com
deficiéncia visual, em que o professor, deve considerar a importancia das intervencoes
pedagdgicas, é necessario pensar em um curriculo que se preocupe com a construcdo de
aprendizagens diferenciadas para todos os sujeitos, que ndo seja dependente dos recursos, do
livro didatico em Braille e de tecnologias afins. E preciso um olhar com foco no modelo social
da deficiéncia, para compreender esse sujeito, a partir das diferencas que definem as
potencialidades do individuo para o aprendizado (Cazzanelli; Klein, 2021).

E preciso compreender a importancia da familia na vida escolar das criangas, com o
intuito de desenvolver sua autoconfianga, autoestima e seguranca desde a fase inicial da

formacdo, uma vez que a familia € um fator essencial para o desempenho escolar dos alunos



(Firman; Santana; Ramos, 2016).

Desse modo, é fundamental o papel da familia no cuidado e desenvolvimento da crianga,
uma vez que, é por meio desse nicleo de convivéncia que se compreende a primeira rede de
apoio. E no meio familiar que, ocorrem as relagdes de cuidado mais importantes, através de
acOes de protecédo, acolhimento, respeito e potencializacdo do outro (Pitanel; Gomes; Xavier,
2013).

E a familia que vai transmitir valores, ideais, crencas e significados presentes na
sociedade. Dessa forma, a familia tem um impacto significativo no comportamento de seus
membros, em especial das criangas, as quais aprendem formas de ver o mundo, de existir e de
construir suas relagdes sociais (Freitas; Lazaretti, 2016, p.3).

Para contextualizar a inclusdo no ambiente familiar, € preciso primeiro ter conhecimento
sobre a composicao familiar de uma crianga que necessita dessa inclusdo. O ambiente familiar
é considerado o primeiro espaco de interacdo e socializacdo infantil. Desde a gestacéo até o
momento do nascimento de uma crianga, a familia sofre muitos impactos emocionais (Macedo;
Matsumoto, 2012). Contudo, este ambiente é afetado pelo nascimento de uma crianga com
deficiéncia, ndo somente nas questdes relativas aos sentimentos de seus membros, mas também
em funcéo das alteracGes estruturais e funcionais da familia (Pitanel; Gomes; Xavier, 2013).

De acordo com Macedo e Matsumoto (2012), a familia exerce influéncia no processo
de integracdo da crianca com deficiéncia, sendo fundamental que realize adaptacdes que
favorecam o desenvolvimento infantil. Além disso, afirmam que “a inclusdo e aceitacdo da
crianca deficiente devera acontecer primeiramente na familia, dificilmente uma pessoa com
deficiéncia conseguira vencer as barreiras presentes na sociedade se ndo possuir um suporte
familiar que ndo o considere como incapaz” (Macedo; Matsumoto, 2013, p.12).

E importante compreender as diferentes familias e descobrir a melhor maneira de
auxilia-las no processo de ensino-aprendizagem (Freitas; Lazaretti, 2016, p.5). Para estes
autores, a familia deve aceitar as especificidades de seus filhos e promover um desenvolvimento
compativel com suas possibilidades. Além disso, é essencial que esteja presente em todos 0s
contextos de interacdo da crianca, favorecendo sua inclusdo. Por fim, é essencial destacar que
escola, AEE e familia ndo atuam isoladamente no processo de inclusdo. Cada um possui sua
especificidade e responsabilidade, mas é a colaboragdo entre esses agentes que torna possivel a
efetiva insercdo da crianga nos diversos espacos sociais. A verdadeira incluséo acontece quando
essas esferas se articulam, promovendo, de forma conjunta, a superagéo das barreiras que ainda
persistem na sociedade.

Contudo, é importante ressaltar que os trés ambientes citados acima: ambiente escolar,



AEE e familia, ndo realizam a incluséo independentemente, cada um age na sua singularidade
e dentro da realidade que Ihe cabe, mas a inclus&o s6 acontece de fato quando ambos se juntam
e agregam um ao fazer do outro, permitindo, assim, que a crianca seja totalmente inserida em

seus ambientes de convivio e supere as barreiras impostas pela sociedade.

2.4 Alfabetizacéo e letramento de deficientes visuais com a utiliza¢io do Braille

A alfabetizacio de uma crianga é um processo que antecede a escolarizagdo. E um
processo natural resultante da curiosidade e da acdo da crianca. Cada crianga constrdi seu
conhecimento por meio da elaboracdo de hipdteses, o que favorece avangos na leitura e na
escrita (Ferreira; Gongalves, 2010).

Nesse contexto, a acdo educativa exige do professor uma atencdo individualizada,
considerando as demandas, necessidades e o repertorio de cada aluno. E essencial respeitar os
conhecimentos prévios trazidos pela crianca e transforma-los em potencialidades pedagogicas
(Ferreira; Gongalves, 2010).

Entretanto, ao ser inserida na escola, a crianca possui, de certa forma, conhecimento do
mundo letrado, tendo incorporada em sua memdria uma nocdo de como € a escrita, por ter
contato no dia a dia com o cddigo escrito atraves de rotulos, jornais, televisdo etc. Porém, com
a crianca cega, esse processo ocorre de forma diferente, pois a falta de contato com o codigo
escrito e a falta de memaria visual fazem com que a pessoa com essa deficiéncia ndo tenha nem
mesmo uma experiéncia prévia de como a escrita €, podendo atrasar o processo de aprendizado
e dificultar a compreensao da escrita (Barbosa; Pinto, 2022).

Uma crianca cega tem acesso as mesmas etapas de pensamento de uma crianca que
enxerga, levando-se em consideracdo as particularidades da deficiéncia. Seu processo de
alfabetizacdo sera mais complexo, pois o contato com a leitura e a escrita ocorre tardiamente,
sendo necessario um pouco mais de estimulacdo (Ferreira; Gongalves, 2010, p.91)

E importante, que a crianca cega seja estimulada precocemente antes da introduc&o do
Braille. E necessério desenvolver a lateralidade e a nocdo espacial, fazendo com que a ela
explore o ambiente ao seu redor utilizando o tato, percebendo desde os grandes até os minimos
detalhes de cada coisa presente no ambiente (Barbosa; Pinto, 2022). Para iniciar o Braille, €
necessario que o aluno esteja apto a movimentar os dedos com uma certa precisdo e
coordenacdo (Mosquera, 2012, p.43).

Nos estudos realiazados por Monteiro (2004), a autora relata que em criancas

congenitamente cegas, o uso da lateralidade, ou a preferéncia pelo uso de um dos lados do



corpo, ndo é bem estabelecida. E importante uma estimulagio planejada, comegada o quanto
antes, para garantir o desenvolvimento adequado das habilidades motoras em criangas cegas, 0
que impacta diretamente em sua lateralidade. A estimulacdo precoce deve fazer parte da rotina
da crianga, prioritariamente no ambiente familiar, pelos pais, que devem ser devidamente
orientados para essa funcao.

A pele, maior 6rgao do corpo humano, é essencial para a percep¢do de sensa¢fes como
frio, calor e textura dos objetos. As areas mais sensiveis ao toque, como méaos, dedos, boca e
lingua, sdo responsaveis pela exploracdo do ambiente. Os receptores da pele tém funcgdes
distintas, um deles refere-se principalmente a percepcdo de diferenciacdes e esta relacionado a
leitura do Braille, localizando-se na porcdo superficial da pele, possui adaptacdo rapida e
apresenta alta sensibilidade para discriminagdo das superficies. A percep¢do dos objetos e
superficies, portanto, pode ser realizada a partir da exploracao tatil através das méos. A leitura
do Braille, utiliza usualmente dos dedos indicativos pois 0 intuito é a execucdo de um
reconhecimento dindmico dos pontos em relevo (Einsfeld, 2023).

A autora Gil (2000) reafirma, em seus estudos, que o aprendizado do Braille exige total
desenvolvimento das habilidades motoras finas, alem de uma alta agilidade nos punhos e dedos.
Além disso, a experiéncia e o aprendizado das criancas com deficiéncia visual dependem muito
de seus outros 6rgdos ligados aos sentidos, ja que ndo contam com a Vis&o.

A aquisicao da escrita por meio do Braille requer que a crianca seja estimulada, o que
necessita de tempo, pois a aprendizagem tatil é demorada, a crianca cega se apropria da escrita
de maneira muito semelhante a crianca vidente, sendo, entdo, comum que acontecam
dificuldades no percurso, como a troca de letras na escrita das palavras e a dificuldade de
associar significado ao som (Barbosa; Pinto, 2022, p.153).

Existem semelhancas e diferencas nos processos de aprendizagem, tanto no sistema
alfabético quanto no Braille. As criancas passam pelos mesmos conflitos cognitivos e se
desenvolvem da mesma forma, sendo necessario a crianca deficiente ser mais incentivada. Vale
ainda ressaltar, que as letras em Braille possuem semelhancas assim como algumas letras do
sistema alfabético, sendo necessaria atencdo redobrada ao identificar as letras (Ferreira;
Goncalves, 2010).

A maior diferenca verificada entre 0s processos de alfabetizacdo por meio alfabético e
em Braille, é que o deficiente visual precisa de mais tempo para se organizar e realizar as
atividades, pois a percepcdo tatil é diferente da percepcéo visual (Ferreira; Gongalves, 2010,
p.93).

E preciso ter uma atencdo maior, ao explorar a ortografia na alfabetizacdo da crianca



pelo Sistema Braille, pois ela ndo terd a compreenséao de quando for utilizado as letras “s”, “ss”,
ou “¢”, ja que essas se assemelham no som, sendo feita a percepcéo apenas quando for sentido
0s pontos representados na cela Braille (Barbosa; Pinto, 2022, p.154).

O letramento da crianga cega deve ser promovido desde o ambiente familiar, que € sua
principal referéncia. A familia pode contribuir significativamente com o desenvolvimento da
crianca ao apresentar-lhe materiais escritos em Braille e estimular seu uso no dia a dia. J& 0s
profissionais da educacdo precisam buscar formacéo continuada para lidar com as diferentes
demandas dos alunos. Seu papel vai além da simples transmissdo de contetdos: é necessario
refletir constantemente sobre as praticas pedagdgicas e coloca-las em acdo na sala de aula

(Ferreira; Gongalves, 2010).

3 METODOLOGIA

Nesta etapa sdo apresentados os métodos de investigacdo utilizados para a realizacéo
deste estudo. A pesquisa é de natureza qualitativa, com o ambiente natural como fonte direta
de dados e o pesquisador como instrumento fundamental (Godoy, 1995). Trata-se de uma
pesquisa basica, cujo resultado ndo interferira diretamente na pratica (Gil, 2008).

Para este estudo, foram utilizados os metodos bibliografico e descritivo. Segundo Gil
(2002), a pesquisa bibliografica é realizada com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos, enquanto as pesquisas descritivas tém como
funcdo primordial descrever as caracteristicas de determinadas popula¢ées ou fenémenos.
Trata-se, ainda, de um estudo de caso que, segundo Pereira, Godoy e Tercariol (2009, p.158),
“¢ um procedimento utilizado habitualmente na intervencdo clinica com objetivo de
compreensdo e planejamento da intervencdo, destacando-se pela possibilidade de integracéo de
diferentes técnicas e campos do conhecimento™.

O estudo de caso ocorreu com uma crianca do sexo masculino, 7 anos, com deficiéncia
visual total desde o nascimento, matriculado no 2° ano do ensino fundamental I. As pesquisas
foram realizadas entre escola, CAEE e familia, com foco na perspectiva exposta pela familia.

A escola — onde o aluno esta matriculado e frequenta regularmente — pertence a rede
municipal de ensino de Uba e esta localizada no centro da cidade, oferecendo escolarizacéo
para criancas do Ensino Fundamental 1. A diretora autorizou a realizacdo da pesquisa, mas
preferiu ndo divulgar os dados da instituicdo, mantendo sua discri¢do. A entrevista foi realizada
com a professora de apoio.

Dentre os varios centros de atendimento educacional especializado espalhados pelo pais,



destaca-se o “Centro de Atendimento Educacional Especializado Professora Maria Aparecida
Condé” (CAEE), localizado na cidade de Ub4 — MG. Inaugurado no dia 22 de fevereiro de
2010, tem como objetivo acompanhar e atender aos alunos da rede municipal que apresentem
Necessidades Educacionais Especificas (NEE) como: deficiéncias, transtornos e distdrbios. O
centro presta atendimento a 381 criangas das 33 escolas da rede municipal de Uba. Os alunos
frequentam o centro duas vezes por semana, durante duas horas ao dia, totalizando quatro horas
semanais. O atendimento é realizado no contraturno da escolarizacdo, ndo substituindo as
classes regulares. A indicacdo dos alunos para receber esse atendimento fica a cargo das
instituicOes de ensino da cidade. A entrevista foi realizada com a Analista de AEE do setor de
alfabetizacdo, Alfaletrando II. A familia, na entrevista, foi representada pela méde da crianca
cega.

Para a coleta de dados optou-se pela entrevista semiestruturada audiogravada. Este tipo
de pesquisa se caracteriza como uma forma de interacdo social, uma forma de dialogo
assimetrico, em que o pesquisador busca coletar os dados e o pesquisado se apresenta como
fonte de informac6es (Gil, 2008).

Para a obtencdo de dados, a entrevista foi transcrita para o papel e submetida a analise
interpretativa — hermenéutica. De acordo com Side e Conte (2017), a hermenéutica ¢ a teoria
da interpretacéo, e decorreu de varias manifestacdes da linguagem, incluindo os textos escritos,
uma vez que busca compreenséo e reflexdo também do que foi lido, dito, da atitude, entre outras

formas de se comunicar.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos por meio da analise das
entrevistas e dados das entrevistadas. Para representar a escola, a entrevista foi realizada com a
professora de apoio do aluno, que atua nesse contexto ha 11 anos, entre rede municipal e
estadual. J& em relacdo ao CAEE, a entrevista foi realizada com uma das Analistas de AEE que
faz o atendimento do aluno e é responsavel pelo setor de alfabetizacdo, Alfaletrando Il no qual
atua hd 4 anos. E, por ultimo, por parte da familia, foi entrevistada a méde do aluno. Para
preservar a identidade do estudante, sera utilizado o nome ficticio Jodo ao longo deste trabalho.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) busca eliminar as barreiras para a
plena participagéo dos alunos, levando em consideracao suas necessidades especificas por meio
da identificacdo, da elaboracdo e da organizacdo de recursos pedagdgicos especificos e de

acessibilidade (Mosquera, 2012). Enquanto a escola vai um pouco além, tendo também a



responsabilidade de promover a fungdo social da crianca e experimentar novas vivéncias
(Costa; Souza, 2019). Tanto o AEE quanto a escola buscam reconhecer e trabalhar as
especificidades do aluno com deficiéncia visual em seus planejamentos pedagdgicos.

Ao questionarmos a mée do aluno sobre como ela avalia a colaboragdo entre escola
regular e CAEE na construcdo de um ambiente acessivel e inclusivo para o seu filho, ela traz
que:

Em relacdo ao CAEE e a escola andar junto, eu acho que poderia ser mais,
ter mais contato, com a professora de apoio do Jodo, diretoras... eu acho que
poderia ser mais, muito mais esse contato. la ser muito bom o
desenvolvimento do meu filho (Mé&e, 2025).

De acordo com o relato da mée, pode-se identificar que, mesmo pertencendo a rede
municipal e oferecendo atendimento ao aluno cego, a escola e 0 CAEE ndo apresentam uma
ligagdo muito direta quanto a troca de informagdes sobre o aluno. Apesar de as instituicdes ndo
manterem contato, ambas séo de extrema importancia no processo educacional do estudante.

A Analista de AEE afirma que:

Esse reconhecimento é feito através da avaliacdo do aluno, a gente vai
perceber o que precisa ser trabalhado, o que o aluno ja conhece, 0 que precisa
conhecer ainda. E a partir dai dessa avaliacdo, a gente vai montar e
estruturar um plano de acordo com o aluno (Analista, 2025).

Enguanto a professora de apoio argumenta que:

A escola me fornece material para eu trabalhar com o Jodo, mas eu tenho
duvidas, e sempre procuro ajuda. Seja com quem tem mais experiéncia que
eu ou até mesmo na internet. Eu sinto que € preciso uma organizacao, eu tento
sempre levar em conta os conhecimentos que ele consegue me dar retorno e,
assim, ir avancando aos poucos com ele (Professora de Apoio, 2025).

A mée do aluno reconhece que ainda falta muito a ser feito para que a inclusao de seu
filho aconteca amplamente. Ela afirma também que ha auséncia de comunicacdo entre as
instituicoes, e se sente, de certa forma, excluida desse processo.

Na literatura confirma a dificuldade de encontrar estudos que tratam da articulacéo
direta entre escola, CAEE e familia. Entretanto, a inclusdo escolar so se efetivara quando essas
instancias se unirem, compartilhando responsabilidades e potencialidades. E nesse movimento
conjunto que a crianga podera ser plenamente inserida em seus ambientes de convivio e superar
as barreiras impostas pela sociedade. Como defendem Costa e Souza (2019), a escola, além de
transmitir conteddos, tem a funcdo de promover o desenvolvimento social da crianga em
interacdo com a familia e com 0 meio n&do escolar, de modo que apenas a cooperacao entre esses

contextos garanta uma incluséo significativa.



E preciso destacar que o papel da familia é fundamental no cuidado e no
desenvolvimento da crianga, pois é nesse nlcleo de convivéncia que se estabelece a primeira
rede de apoio (Pitanel; Gomes; Xavier, 2013). E preciso compreender que a participacio
familiar na vida escolar das criancas é essencial para o desenvolvimento da autoconfianca, da
autoestima e da seguranca desde os primeiros anos de formagéo, sendo um fator determinante
para o desempenho académico dos alunos (Firman; Santana; Ramos, 2016).

A deficiéncia visual leva os educadores a elaboracdo de materiais especificos no
processo de alfabetizacdo dos alunos, que a possuem. As praticas inclusivas e 0s recursos
pedagogicos especificos utilizados para atender as necessidades do aluno com deficiéncia visual
se assemelham nas colocagOes da Analista e da professora.

A Analista do AEE explicou que, no atendimento, sdo priorizadas atividades voltadas
ao desenvolvimento motor fino e tatil, trabalhando o Sistema Braille em suas diferentes formas.
Ela destacou que tanto letras quanto nimeros sdo apresentados ao aluno em celas de variados
tamanhos e proporc¢des, de modo a favorecer a familiarizagdo com o codigo (Analista, 2025).
A profissional ressalta que neste tipo de trabalho o objetivo é desenvolver o braille com o aluno,
e completa:

(...) entdo a gente ja vai fazer o planejamento de acordo com aquilo que a
etapa que ele vai avangando, né? A gente vai comecar, por exemplo, ali, as
letras do alfabeto, o conhecimento da cela braille, a reglete, a pulsdo, né?
Todo o sistema. Apresentar ele no comeco e depois, primeiro a gente
apresenta ali, as letras, o alfabeto” (Analista, 2025).

No entanto, a professora afirma que:

Noés utilizamos os materiais do Instituto Benjamin Constant, que ele que é
para cegos né e eu posso ta trabalhando com ele o braille, eu utilizo a prancha
que é o abecedario com alto relevo dos pontos em braille sabe, e materiais
também por exemplo, geométricos, eu apresento pra ele cubo, o circulo, tudo
pra que ele possa sentir esses materiais (Professora de Apoio, 2025).

Em contrapartida, ao questionarmos a mée sobre essas praticas e recursos especificos,
ela comenta que:

O CAEE, oferece o braille. A escola, mais ou menos, faz o que pode, se a
professora de apoio néo for boa mesmo, Jodo ndo faz nada. Ele melhorou
muito a comunicacao, o desenvolvimento das criancas na escola também, mas
ainda falta alguma coisa na escola. Por exemplo, a professora que sabe 0
Braille. Nao tem. Até hoje 0 Jodo ndo tem uma professora que sabe o braille,
que tem um curso basico e gragas a Deus elas vao se envolvendo com ele, mas
saber mesmo o braille ndo sabe (Méae, 2025).

Diante da fala da mae, é necessario destacar que a leitura é essencial para o aprendizado

da lingua escrita — tanto para pessoas videntes quanto para aquelas com deficiéncia visual. E



por meio dela que se adquirem novos conhecimentos e se amplia a compreenséo de mundo. O
Sistema Braille é indispensavel para que deficientes visuais tenham acesso a ortografia, sendo
sua criacdo uma verdadeira revolucdo na vida dessas pessoas. No entanto, ainda é pouco
conhecido por grande parte da sociedade (Mendes, 2016). E importante ressaltar que a aquisicio
da escrita por meio do braille exige estimulo constante, pois o processo de aprendizagem tatil é
mais lento (Barbosa; Pinto, 2022).

O conceito de acessibilidade, previsto na legislacdo, visa garantir adaptacdes fisicas e
tecnoldgicas as pessoas com deficiéncia visual. Para isso, é necessario que haja parceria entre
escolas e instituicbes de apoio ao longo desse processo. Essa colaboragdo possibilita 0 uso
adequado de espacos, mobiliarios, informacgdes e recursos de comunicacdo, permitindo que a
pessoa com deficiéncia exerca plenamente seus direitos de cidadania (Brasil, 2000).

O CAEE adapta as atividades em braille, trabalha muito a parte motora com
0 Jodo. Na escola ta indo como pode. A professora de apoio é muito dedicada,
mas n&o possui 0 conhecimento especifico do braille. E bem relativo, ela faz
0 que pode. A escola até apresenta alguns materiais em braille, tem o piso
tatil, mas incluir mesmo, ainda falta muito (Méae, 2025).

Cabe destacar que, os direitos fundamentais devem ser colocados em pratica de forma
eficaz. Nao basta que a lei exista, € necessario criar politicas que garantam que esses direitos
funcionem, fiscalizando a sua efetivacdo. Além disso, a sociedade tem papel importante nesse
processo, reivindicando os direitos daqueles que mais necessitam (Ferreira, 2013).

Os relatos das participantes da presente pesquisa revelam uma contradicdo importante
— embora existam recursos fisicos e materiais (como piso tatil e materiais adaptados) — a
inclusdo ndo se efetiva plenamente porque falta preparo humano e articulacao entre os agentes
envolvidos. Essa situacdo ilustra a diferenca entre inclusdo formal (presenca de recursos e
legislacBes) e inclusdo real (préaticas pedagdgicas efetivas e articuladas).

Conforme Ferreira (2013), o direito a acessibilidade s6 se concretiza quando existem
politicas eficazes de implementacédo e de fiscalizacdo. Os resultados do estudo indicam que

ainda ha distancia entre o que esta previsto em lei e 0 que € vivenciado na pratica cotidiana.

Assim, este estudo corrobora com a literatura que aponta a necessidade de integracao
entre as instituicdes, escola, CAEE e familia (Cazzanello; Klein, 2021), reforcando que a
inclusdo plena ocorrera apenas quando essas trés instancias atuarem em colaboracao, superando

barreiras pedagdgicas, estruturais e atitudinais.

5 CONCLUSAO



A presente pesquisa permitiu compreender, a partir das entrevistas com a professora de
apoio da escola regular, com a Analista de AEE do setor de alfabetizacdo e com a mae do aluno,
que as adaptacgdes, tanto do curriculo quanto do espacgo frequentado pelo aluno cego, sdo de
extrema importéancia para seu desenvolvimento.

Os dados analisados evidenciam que as legislagdes vigentes asseguram aos deficientes
visuais o direito de acessibilidade — que visa a utilizacdo de espacos, mobiliarios, informacao e
comunicagdo, entre outros.

O conceito de acessibilidade se sedimenta com o da inclusdo, a qual defende o direito
de participacdo de todos os individuos, de forma responsavel, na sociedade, sendo
compreendida como um movimento educacional, politico e social. Em outras palavras, o0 aluno
com deficiéncia visual tem o direito a frequentar a escola regular e o AEE, e ambas as
instituicbes devem promover a adaptacdo do espaco e do curriculo para atender as necessidades
desse aluno.

As adaptacOes curriculares, bem como as condi¢bes arquitetbnicas e o mobiliario
escolar, muitas vezes sdo implementados de maneira parcial, sem atender plenamente as
demandas inclusivas. Além disso, a auséncia de uma fiscalizacdo sistematica compromete a
garantia e a promocao integral desses direitos, contrariando os principios previstos na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).

Embora enfrentem inimeros desafios, os relatos das profissionais de apoio e da
professora evidenciam esfor¢os em introduzir o Sistema Braille e em promover adaptacdes no
espaco escolar, ainda que de forma limitada. Ressalta-se que muitas dessas demandas
ultrapassam a esfera de atuacdo dessas profissionais, dependendo de condi¢des institucionais e
de politicas publicas que garantam a efetiva inclusao.

O relato da méde demonstra que a efetivacdo da inclusdo de seu filho ainda apresenta
desafios, pois apesar de a crianca ter direito a professora de apoio, ndo é exigido que essa
profissional possua formacéo especifica, ou seja, tenha preparacéo especifica para atuar com o
estudante. No entanto, observa-se que o aluno é atendido regularmente no CAEE, onde lhe sdo
apresentados materiais adaptados em braille, realizados exercicios motores de preparacdo para
0 uso do sistema e desenvolvidas atividades de orientacdo espacial, favorecendo sua autonomia
e locomocdo.

Dessa forma, observa-se que, embora as politicas de inclusdo estejam consolidadas no
campo legal, ainda ha necessidade de aprimoramento na sua efetivacdo, sobretudo no que se
refere a distingdo das diferentes deficiéncias e as demandas especificas que cada uma apresenta.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel a formagédo de profissionais devidamente capacitados



para atuar de maneira qualificada em cada contexto.

De modo geral, a anélise dos dados mostra que ha dedicacao dos profissionais, mas falta
articulacdo entre escola, CAEE e familia. Os recursos pedagdgicos existem, porém ndo sao
suficientes sem formacdo docente adequada. A familia, por sua vez, reconhece avan¢os, mas
ainda percebe excluséo e caréncia de profissionais capacitados.

Este estudo vai ao encontro da literatura, destacando a importancia da integragdo entre
a escola, CAEE e familia, evidenciando que a inclusdo plena somente serd possivel quando
essas trés instancias atuarem de forma colaborativa.

Conclui-se que os alunos com deficiéncia visual necessitam de adaptacdes pedagdgicas
e materiais especificos para o desenvolvimento da sua alfabetizacdo, bem como de um trabalho
articulado entre escola, CAEE e familia, a fim de potencializar esse processo. Além disso, é
fundamental assegurar que tais praticas garantam, de maneira integral, o cumprimento dos

direitos previstos em lei.
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