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RESUMO

A efetivacdo da educacgdo inclusiva representa um dos maiores desafios das politicas educacionais,
especialmente no que se refere a inclusdo de criangas com TEA e DI, que demandam formacéo docente
qualificada, recursos estruturais adequados e préaticas pedagdgicas especializadas. Por isso, a presente
pesquisa teve como objetivo analisar a necessidade do professor de apoio para a efetivacdo dos direitos
de criangas de 2 a 5 anos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI) na
educacdo inclusiva no Brasil. Para tanto, foi realizado um estudo de caso de abordagem qualitativa, de
carater descritivo e exploratério, desenvolvido a partir de pesquisa bibliografica e de campo. O método
de coleta de dados envolveu a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com nove professoras de apoio
que atuam na educacdo infantil, buscando compreender suas experiéncias, estratégias e desafios no
processo de inclusdo de criancas com TEA e DI. Os resultados mostram que o professor de apoio é
fundamental para a inclusdo, favorecendo avancos no comportamento, na comunicagéo, na socializacdo
e na autonomia das criancas com TEA e DI. Conclui-se que, para a inser¢ao inicial da crianca na escola,
as docentes utilizam estratégias que envolvem o conhecimento do aluno e a compreensdo das diferentes
formas de avalia-lo, aliadas ao uso de rotinas estruturadas e de combinados que favorecem sua
organizacao.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Inclusdo escolar; Professor de apoio; Deficiéncia Intelectual;
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

1 INTRODUCAO

A educacao inclusiva tem sido um dos principais desafios e compromissos das politicas
educacionais no Brasil e no mundo. Assim, a garantia do acesso e da permanéncia de criancas
com deficiéncia no ambiente escolar exige ndo apenas a adequacdo estrutural das instituicdes,
mas também a formacao de profissionais capacitados para atender as necessidades especificas
desses alunos. Desse modo, entre os principais desafios estd a inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI), que requer estratégias

pedagogicas diferenciadas e suporte especializado.
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Nesse contexto, a presencga do professor de apoio em sala de aula desempenha um papel
essencial, auxiliando na adaptac¢do das atividades, na mediagdo da aprendizagem e na promogao
da interagdo social. No entanto, a escassez desses profissionais nas escolas tem comprometido
a efetivacdo dos direitos educacionais desse publico, tornando urgente a analise sobre como
essa realidade impacta o desenvolvimento e a inclusdo dos alunos na educagao infantil.

A educagdo inclusiva ¢ fundamental no contexto educacional contemporaneo,
garantindo que todas as criangas, independentemente de suas condigdes, tenham acesso a um
ensino de qualidade. A Lei n.° 13.146/2015 — conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusao (LBI) — assegura o direito a educacao inclusiva e, no
Artigo 28, estabelece que o sistema educacional deve garantir “acesso a educagdo em todos os
niveis de ensino, preferencialmente na rede regular”. Essa abordagem ¢ especialmente
relevante para criancas com TEA e DI que, frequentemente, enfrentam barreiras na
aprendizagem e socializacdo. A inclusdo ndo ¢ apenas um direito, mas também uma necessidade
para o desenvolvimento integral desses individuos, permitindo que se sintam parte da
comunidade escolar (Alves, 2012).

No Brasil, a legislacdo que ampara a educagao inclusiva ¢ ampla e robusta. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a LBI estabelecem diretrizes claras para a
inclusao de criangas com necessidades educacionais no sistema escolar. Além disso, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) reforga a
importancia de um ambiente que acolha e respeite as diferengas, promovendo equidade no
acesso a educacao.

O autismo e a deficiéncia intelectual sao condigdes que impactam significativamente a
forma como as criancgas aprendem e interagem com seus pares. O TEA pode se manifestar por
meio de dificuldades na comunicacdo e na interagdo social, enquanto a DI afeta o
desenvolvimento cognitivo, tornando o processo de aprendizagem mais desafiador em relacao
a criancas da mesma faixa etaria (DSM-5). Diante disso, ¢ fundamental que as escolas estejam
preparadas para atender as necessidades especificas desses alunos.

Um dos profissionais essenciais para a efetivacdo da educagdo inclusiva € o professor
de apoio. Esse educador executa um papel importante no suporte as criangas com TEA e DI,
auxiliando na adaptacdo de atividades, na promocao das interagdes sociais e na constru¢ao de
um ambiente de aprendizado mais acolhedor. Sua presencga na sala de aula pode gerar impactos
significativos, proporcionando mais seguranga € motivagdo para uma participagdo ativa dos

alunos.



Entretanto, a inclusdo efetiva ainda enfrenta diversos desafios nas escolas brasileiras. A
falta de formagao especifica para professores, a escassez de recursos adequados e a resisténcia
cultural em algumas instituicdes sdo barreiras que dificultam a implementagdo de praticas
inclusivas. Na grande maioria das vezes, o professor de apoio nio recebe o suporte necessario
para desempenhar sua fun¢do, comprometendo a qualidade da educagdo oferecida as criancas
com necessidades especificas.

O professor de apoio vai além da assisténcia individual, pois atua como agente de
transformagdo, contribuindo para o desenvolvimento social e académico dos alunos. Ao
trabalhar em colaboracdo com outros educadores, esse profissional auxilia na criagdo de
estratégias pedagogicas que atendem as necessidades especificas de cada crianga, promovendo
um aprendizado mais significativo e inclusivo.

Embora a legislagao brasileira ofereca diretrizes sélidas para a educacao inclusiva, sua
implementagdo ainda ¢ falha em diversos contextos. E fundamental avaliar se as politicas
publicas realmente garantem a inclusdo efetiva das criancas com autismo e deficiéncia
intelectual, considerando o importante papel dos professores de apoio nesse processo. Ainda
que existam exemplos de boas praticas, a realidade em muitas escolas ainda demanda melhorias
significativas, especialmente na oferta e na qualificagdo de professores de apoio (Sousa, 2021).

Em sintese, a educagdo inclusiva, no Brasil, ¢ um direito garantido por lei, mas sua
efetivagao depende de diversos fatores, incluindo a valorizagdo e a formagao do professor de
apoio. Para que se avance nessa area, ¢ essencial refletir sobre estratégias que fortalecam essa
atuacdo. Assim, surge a seguinte questdo norteadora desta pesquisa: como a auséncia ou
insuficiéncia de professores de apoio impacta a efetivacao dos direitos educacionais de criancas
de 2 a 5 anos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI),
considerando a legislagdo brasileira sobre Educagdo Inclusiva?

O presente estudo sera realizado nas escolas da educacdo infantil e tem como objetivo
analisar a necessidade do professor de apoio para a efetivagdo dos direitos de criangas de 2 a 5
anos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI) na educacao
inclusiva no Brasil.

Como objetivos especificos, busca-se verificar como a legislagdo brasileira aborda a
figura do professor de apoio e suas atribui¢des; identificar as principais dificuldades para a
inclusdo de criancas com TEA e Deficiéncia Intelectual; e avaliar o impacto da presenga do
professor de apoio no desenvolvimento académico e social de criangas com TEA e Deficiéncia

Intelectual.



2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta etapa, serdo apresentadas as fundamentagdes tedricas que embasam este estudo,
com o objetivo de fornecer uma base solida para a compreensdo dos temas abordados. Serdo
discutidos os seguintes subtemas: “Educa¢do Inclusiva”; “Legislagdo Brasileira no contexto

inclusivo”; “O papel do professor de apoio”; e “Autismo e deficiéncia intelectual”.

2.1 Educacao inclusiva

A educagdo inclusiva ¢ um modelo educacional que busca garantir o acesso e a
participacao de todos os estudantes desde a pré-escola a educagao infantil, independentemente
de suas caracteristicas individuais, como deficiéncias ou necessidades especiais. Esse modelo
pretende inserir os alunos no ensino regular, promovendo um ambiente acessivel e equitativo.
Mais do que permitir a presencga desses estudantes na escola, a inclusao se baseia na adaptagao
de praticas pedagogicas para atender as necessidades individuais de cada um (Cirino; Vieira,
2024).

Na educacao infantil, a inclusdo assume um papel essencial, pois ¢ nessa fase que
ocorrem os primeiros contatos da crianga com os ambientes escolar e social. A construgdo das
bases do aprendizado, do desenvolvimento motor e das interagdes sociais torna necessario que
as praticas pedagogicas considerem a diversidade dos alunos desde os primeiros anos. O uso de
recursos como brinquedos adaptados, estratégias ludicas e metodologias diferenciadas contribui
para tornar a escola mais acessivel e inclusiva.

De acordo com Journal of Business and Management (IOSR-JBM), ¢ relevante adotar
uma abordagem que leve em conta a subjetividade de cada aluno, reconhecendo as suas
diferencas e singularidades. Dessa forma, a combinacdo de metodologias ativas com o uso da
tecnologia e de adaptagdes personalizadas torna-se fundamental para favorecer a inclusdo e
melhorar o desempenho académico desses estudantes. Tais estratégias contribuem para a
criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo, acessivel e flexivel, garantindo uma educacao
que respeita e valoriza as particularidades de cada individuo (Morais et al., 2023).

Dessa forma, para que a inclusdo seja efetiva, ¢ fundamental que as escolas contem com
infraestrutura acessivel, materiais adaptados e professores capacitados. Estratégias como o
ensino colaborativo, o uso de tecnologias assistivas e metodologias diferenciadas permitem que

todos os alunos participem ativamente do processo de aprendizagem. No entanto, ainda ha



desafios a serem superados, como a falta de recursos e a necessidade de maior formagao docente

para lidar com as exigéncias da educacdo inclusiva. Segundo Sousa (2021, p.25):

Assim, a Educa¢do Inclusiva consiste no desafio de oferecer uma educagdo de
qualidade a todos, inclusive as pessoas com deficiéncia. Incluir ndo € apenas garantir
o acesso a educagdo através de legislagdes especificas €, sobretudo, promover o
desenvolvimento pleno das habilidades e capacidades, respeitando as suas limitagdes.

Além dos aspectos educacionais, a inclusdo também desempenha um papel social,
favorecendo a construcdo de uma sociedade mais empatica e respeitosa. A convivéncia entre
alunos com e sem deficiéncia contribui para o desenvolvimento de valores como cooperagao,
paciéncia e solidariedade. Logo, a escola se torna um espago de aprendizagem académica e
humana, preparando os alunos para lidar com a diversidade em diferentes contextos.

Alves (2012) afirma que a educagdo inclusiva vai além das dificuldades de
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento humano e a preservacdo da cultura. Seu
objetivo ¢ formar cidaddos conscientes de suas origens e responsaveis por suas agoes, incluindo
todos os alunos, ndo apenas aqueles com necessidades especiais, durante o processo de
construgdo de sua personalidade.

Portanto, investir na educagado inclusiva ¢ fundamental para garantir que todos os alunos
tenham acesso a um ensino de qualidade. Isso exige um esfor¢o conjunto entre escola, familia
e sociedade, além de politicas publicas efetivas. Quando a inclusdo ¢ aplicada de maneira

estruturada, todos se beneficiam, e a educacgao se torna verdadeiramente democratica.

2.1.1 Conceitos e principios

A acessibilidade e a transparéncia nas escolas sao fundamentais para ajudar as familias
a superarem seus medos e garantir o bem-estar de seus filhos. Escolas infantis bem formadas
nao oferecem apenas um ambiente estimulante para criangas com necessidades especiais, mas
também fornecem um suporte valioso para as familias, especialmente em uma fase em que as
criancas exigem muita atencao e cuidado (Coll; Marchesi; Palacios, 2007).

Outro conceito essencial € a flexibilizagdo curricular, que permite ajustes nos conteudos,
avaliacOes e metodologias para atender as necessidades individuais dos alunos. A proposta nao
consiste em nivelar o ensino por baixo, mas sim em criar condigdes para que todos os estudantes
desenvolvam plenamente seu potencial, por meio de estratégias pedagdgicas adequadas. Além
disso, a educacdo inclusiva valoriza o protagonismo dos alunos, incentivando sua autonomia e
participagdo ativa no processo de aprendizagem.

Carneiro (2011) afirma que a flexibilizagdo curricular deve abranger toda a pratica

pedagbgica, considerando as diferentes formas de aprendizagem dos alunos da educagdo
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inclusiva. O planejamento das atividades precisa levar em conta as particularidades de cada
estudante, utilizando metodologias, estratégias e recursos adequados as suas necessidades.
Dessa forma, a avaliagdo deve ser focada no progresso individual. Na educagdo infantil, esse
processo € essencial, pois fornece experiéncias significativas que favorecem a continuidade dos
alunos com deficiéncia na escola.

Dentre os principios fundamentais da educagdo inclusiva, destaca-se o direito a
educagdo sem discriminacdo. Esse principio garante que nenhum aluno seja excluido do
ambiente escolar por conta de suas limitagdes, promovendo um ensino baseado na diversidade.
Isso significa que as escolas devem estar preparadas para acolher diferentes perfis de estudantes,
respeitando suas singularidades e oferecendo suporte adequado.

Outro principio essencial ¢ a valorizacdo da diversidade como um elemento
enriquecedor do ambiente escolar. A convivéncia entre alunos com diferentes habilidades,
ritmos de aprendizagem e caracteristicas individuais contribui para a formacdo de uma
sociedade mais inclusiva. Ao aprenderem juntos, os estudantes desenvolvem empatia, respeito
e compreensdao mutua, tornando-se cidadaos mais preparados para lidar com as diferengas no

cotidiano. Fonseca (2022, p.3) afirma que:

A educagdo inclusiva esta associada a valorizagdo da diversidade das criangas e alunos
nas escolas e nos ambientes de aprendizagem, ao reconhecimento das contribui¢des
que todos trazem para os ambientes educativos, independentemente das suas origens,
carateristicas ou capacidades, proporcionando oportunidades reais de aprendizagem
de qualidade para todos, nomeadamente para criangas e alunos em situagdo de
vulnerabilidade e/ou em risco de exclusdo social.

Dessa forma, a educagdo inclusiva vai além da simples inser¢ao de alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. Ela exige um compromisso continuo com a acessibilidade, a
adaptacdo curricular e o respeito as individualidades, garantindo que cada estudante tenha

condicdes reais de aprender e se desenvolver plenamente.

2.1.2 Uma breve contextualizagdo da educagao inclusiva no Brasil

A educacdo inclusiva no Brasil passou por diversas transformagdes ao longo das ultimas
décadas. No passado, criangas com deficiéncia ndo tinham acesso a escola ou era encaminhadas
para escolas especiais, onde recebiam um ensino segregado. A falta de politicas publicas
efetivas para a inclusdo dificultava o acesso dessas criangas ao ensino regular, reforcando a
marginalizagdo e limitando suas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento social

(Borges; Campos, 2018).



Foi apenas a partir da década de 1990 que o Brasil comecou a adotar medidas mais
concretas para assegurar a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular. Apesar da
garantia legal do direito a educacdo, a diferenga entre individuos, muitas vezes, ¢ usada como
base para preconceitos e exclusdo, especialmente em politicas educacionais que categorizam e
inferiorizam pessoas.

Historicamente, as escolas e classes especiais foram criadas para separar alunos
considerados incapazes de acompanhar os demais, como os indisciplinados, negros e filhos de
familias pobres. Esse processo, sustentado por laudos médicos e queixas escolares, resultou na
exclusdo de muitos, perpetuando um modelo que prioriza a exceléncia em detrimento da
inclusdo.

A indefinicdo do publico-alvo da educagdo especial e a ambiguidade dos textos legais
contribuiram para praticas inadequadas que violam o direito a educacdo. A dificuldade em
diferenciar o modelo médico-pedagogico do educacional-escolar atrasou a adogdo de propostas
inovadoras e inclusivas para estudantes com deficiéncia, perpetuando um sistema educacional
pouco claro e excludente (Mantoan, 2015).

Nos anos 2000, houve um avango significativo com a criacdo da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que incentivou a matricula de alunos
com deficiéncia em escolas regulares e determinou a adaptagdo de curriculos, materiais e
infraestrutura. Além disso, programas como o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
foram implementados para oferecer suporte complementar, permitindo que esses alunos
recebam acompanhamento especializado sem precisar abandonar a escola comum (Brasil,
2007).

Apesar dos avangos, o Brasil ainda enfrenta desafios na consolidagdo de um ensino
verdadeiramente inclusivo. Muitos professores nao recebem formagao adequada para trabalhar
com alunos com deficiéncia, e a falta de recursos em algumas escolas compromete a efetividade
das praticas inclusivas. Além disso, barreiras de atitude e preconceitos ainda sao obstaculos que
precisam ser superados para garantir um ambiente escolar mais acolhedor e acessivel.

A escola brasileira tem avangado significativamente na constru¢do da educacdo
inclusiva, reconhecendo a importancia de acolher a diversidade em seus espacgos. Estudantes
com diferentes tipos de impedimentos — fisicos, sensoriais, intelectuais, mentais,
comunicacionais, comportamentais e interativos — ja fazem parte do cotidiano escolar,
enriquecendo-o e contribuindo para uma sociedade mais justa. No entanto, esse processo ainda

demanda o fortalecimento de politicas publicas, investimentos em formagdo docente e



ampliacdo da acessibilidade, exigindo o compromisso de todos os envolvidos na educacio

(BRASIL, 2020).

2.2 Legislacao brasileira

Compreender a evolugdo da educagdo inclusiva é essencial para reconhecer o papel das
escolas especiais ¢ a influéncia das construgdes culturais ao longo da histéria. Para isso, sera
apresentada a linha do tempo com os principais marcos legais que consolidaram o direito a

educacao inclusiva no Brasil.

Quadro 1 — Legislacao sobre Inclusédo e Direito a Educagdo

Linha do tempo das leis de inclusdo e do direito da crianca a educacdo no Brasil

Data Lei Concluséo
Lei n.°4.024/1961 — Lei de Diretrizes | Essa lei marca o inicio da atencéo do Estado a inclusdo
1961  Bases da Educacéo Nacional - de pessoas com deficiéncia na educacao, garantindo pela

primeira vez atendimento educacional especializado a
criancas com deficiéncia.

Constituicédo Federal de 1988 — Da | A Constituicdo garante o direito de todos a educacéo,
1988 Educacédo enfatizando igualdade de acesso, permanéncia escolar e
atendimento especializado para pessoas com deficiéncia
(arts. 205 e 208).

Lei n.° 7.853 Conhecida como lei de atendimento as pessoas com
1989 deficiéncia, estabelece normas para  garantir
acessibilidade e atendimento especializado, promovendo
a inclusdo nas escolas regulares.

Estatuto da Crianga e doi{ O ECA reforca o direito a educagdo inclusiva para
1990 Adolescente (ECA, Lei n.° 8.069) criangas e adolescentes, destacando o dever do Estado
em garantir esse acesso sem discriminacéo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A Constituicao Federal, de 1988, Lei n.° 7.853/1989, ¢ a Declaracao de Salamanca
reconhecem a educagdo inclusiva como direito fundamental, promovendo ambientes que
valorizam a diversidade e garantem igualdade de oportunidades para todos, incluindo alunos
com autismo e deficiéncia intelectual (Unesco, 1994). A seguir, serdo apresentadas legislacdes

especificas que reforcam esses direitos educacionais.

Quadro 2 — Legislagdo para Inclusdo

Linha do tempo das leis de inclusdo e do direito da crianga a educagdo no Brasil

Declaragdo de Salamanca Recomenda que alunos com necessidades educacionais sejam
1994 atendidos prioritariamente na rede regular de ensino

Lei de Diretrizes e Bases da Reafirma o direito a educacgdo inclusiva com atendimento
1996 | Educacgdo Nacional (Lein.° especializado preferencial na rede regular (arts. 58 e 59).

9.394/1996)




Decreto N° 3.298 Destaca a unido entre Estado e sociedade para garantir a

1999 incluséo plena da pessoa com deficiéncia

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A inclusdo na educagdo brasileira ¢ estabelecida por leis que promovem acessibilidade,
estabelecem metas para o ensino regular, orientam atendimento especializado, desde a educagao
infantil, e asseguram direitos basicos, com destaque para a Lei Brasileira de Inclusdo, que

elimina barreiras e garante equidade.

Quadro 3 — Legislacéo Inclusiva e Direito da crianca a Educagéo

Linha do tempo das leis de incluséo e do direito da crianga a educacgéo no Brasil

Lei n.° 10.098/2000 (Lei da Estabelece normas para garantir acessibilidade e inclusdo de
2000 | Acessibilidade) pessoas com deficiéncia em espacos educacionais.

Plano Nacional de Educacdo | Define metas para a inclusdo de alunos com deficiéncia no
2001 | (Lein.10.172/2001) ensino regular.

Resolucdo CNE/CEB n° Define Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
2001 | 2/2001 Educacdo Baésica, incluindo educacgéo infantil e atendimento

especializado

Estatuto da Pessoa com Regulamenta a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
2004 | Deficiéncia (Decreto n° com Deficiéncia, definindo diretrizes para atendimento

3.298/1999, atualizado pelo especializado integrado ao ensino regular

Decreto n° 5.296/2004):

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

O Ministério da Educacao criou o programa “Educagao inclusiva: direito a diversidade”
para capacitar gestores e educadores, promover acesso, o atendimento especializado e a

acessibilidade, fortalecendo politicas publicas inclusivas.

Quadro 4 — Legislagdo Inclusiva e Direito da crianga a Educagio

Linha do tempo das leis de incluséo e do direito da crianga a educac¢édo no Brasil (Continuagéo)
Principios garantem acesso e continuidade de estudantes com
2007 | Decreto N° 6.094/07 necessidades especiais no ensino regular, reforcando a incluséo
Politica Nacional de Educacdo ;| Amplia a garantia de inclusdo, com o atendimento especializado
2008 | Especial na Perspectiva da | como complemento e apoio & escolarizagdo.
Educacéo Inclusiva
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 | Regulamenta o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
2009 na educacéo bésica em escolas publicas e privadas.
Decreto n° 6.949/2009 Incorpora & Constituicdo a Convengdo da ONU sobre os Direitos
2009 das Pessoas com Deficiéncia, garantindo educacédo inclusiva e
igualitéria desde a educagdo infantil.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm

2011 | Decreto N°7.611 Principios reafirmam o compromisso com uma educacao
inclusiva, garantindo que nenhum aluno seja excluido por
deficiéncia.

2012 | Lei n.o 12764/2012 (Lei | Institui a Politica Nacional de Prote¢éo dos Direitos da Pessoa

Berenice Piana) com TEA, assegurando educagdo inclusiva e atendimento

especializado.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Os avangos legais representam passos importantes para uma educagdo mais justa e
inclusiva, mas sua efetivacdo depende do engajamento de toda a comunidade escolar. A seguir,
serdo destacadas as legislagdes e as iniciativas que reforcam a educagdao como instrumento de
inclusdo, cidadania e transformacgao social.

Quadro 5 — Legislacéo sobre Inclusdo e Direito a Educagdo de Qualidade

Linha do tempo das leis de inclusdo e do direito da crianca a educacgao no Brasil
Politica Nacional de Educacdo | Assegura a convivéncia inclusiva desde a infancia na educacéo
2013 | Infantil bésica
Lei Brasileira de Inclusdo da | Garante a inclusdo plena, veda a recusa de matricula e promove
2015 | Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° | a acessibilidade em todos os niveis de ensino
13.146/2015)
Base Nacional Comum A BNCC, em vigor desde 2018, incorpora inclusdo e
2017 | Curricular (BNCC) diversidade, orientando praticas pedagogicas inclusivas no
curriculo escolar
Plano Nacional de Educacdo | Estabelece metas para universalizar a educagdo basica com
2020 | (PNE 2014-2024, Lei n.° ! inclusdo, ampliando a oferta de educacdo especializada em todos
13.005/2014) 0s niveis.
Resolugdo n° 1/2024 do : Define as Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil,
2024 i CNE/CEB: ressaltando a inclusdo obrigatdria de criangas com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

As legislacdes garantem o acesso e incentivam praticas pedagdgicas que respeitam as
singularidades dos alunos. A efetivagdo da inclusdo depende da articulagdo entre o respaldo
legal, a formagdo docente e um olhar sensivel e comprometido com a equidade, reafirmando a

educacdo como agente de transformagao social e cidada.

2.2.1 Politicas Publicas ¢ Educacao Inclusiva

As politicas publicas no Brasil tém se adaptado, ao longo do tempo, para garantir a
efetivacdo do direito a educacdo inclusiva — que visa a integracdo de alunos com deficiéncia no
ensino regular — sendo esse um direito assegurado pela Constitui¢cdo e reforcado pela LDB. A

implementagdo de politicas publicas voltadas para esse fim tem sido um desafio, mas também
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um avanco, especialmente em termos de acessibilidade e formacao de professores (Pereira et
al., 2025).

Outro aspecto fundamental para o sucesso da inclusdo escolar na educagdo infantil ¢ a
colaboragdo entre escola, familia e profissionais especializados. O trabalho conjunto entre
professores, gestores, terapeutas e familiares possibilita um acompanhamento mais eficaz das
necessidades dos alunos, garantindo que as adaptagdes pedagdgicas sejam realmente
funcionais. Além disso, a troca de experiéncias e conhecimentos entre os envolvidos contribui
para um ambiente mais acolhedor e preparado para atender a diversidade presente na sala de
aula.

No entendimento de Alves (2012), ¢ fundamental que o ambiente escolar seja planejado
e estruturado, promovendo o desenvolvimento infantil e tendo um papel importante no futuro
do individuo. O planejamento deve incluir reflexdes sobre o espaco, os materiais e a
organizagdo do ambiente escolar, bem como a promoc¢ao de interacdes sociais positivas,
especialmente entre a familia, a escola e os alunos, a fim de garantir uma formagao so6lida.

Por fim, ¢ essencial que a sociedade reconhega a importancia da inclusdo escolar e apoie
a implementacdo dessas politicas. O compromisso com a educagdo inclusiva vai além das
instituigdes de ensino, pois envolve, também, o poder publico, a comunidade e as organizagdes
sociais na luta por uma escola mais acessivel e equitativa. Dessa forma, para garantir que todos
os alunos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento, deve-se
promover nao apenas a equidade educacional, mas também uma sociedade mais justa e

inclusiva.

2.3 O papel do professor de apoio

O professor de apoio desempenha um papel fundamental na promo¢ao de um ambiente
inclusivo e no atendimento as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia. Sua
principal fung¢do ¢ oferecer suporte direto aos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem, comportamento ou habilidades especificas que exigem atengdo individualizada.
Isso envolve colaboracdo estreita com os professores regulares, planejamento de atividades
adaptadas e acompanhamento constante do progresso dos alunos (Mélo; Neta; Pereira, 2024).

Além de apoiar diretamente o aluno, o profissional de apoio pedagdgico também
contribui para a criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo, ajudando a sensibilizar os
colegas de classe quanto a diversidade e promovendo a aceitacdo das diferengas. Seu trabalho

¢ essencial para garantir que os alunos com deficiéncia, como os com Transtorno do Espectro

11



Autista (TEA) ou Deficiéncia Intelectual (DI), possam participar ativamente das atividades
pedagbgicas e sociais da escola, maximizando suas chances de desenvolvimento e
aprendizagem.

No ano de 2001, a Resolu¢do n° 2 do Conselho Nacional de Educagdao (MEC, 2001)
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bésica, representando
um dos mais expressivos avangos no processo de inclusdo. Entre as diretrizes estabelecidas,
destaca-se a normatizacdo do servico de apoio para criangas com deficiéncia, sempre que
necessario. Essa medida garantiu o suporte especializado dentro do ensino regular, refor¢ando
o compromisso com a equidade educacional e o direito ao aprendizado para todos.

O trabalho colaborativo entre o professor de apoio, o docente regente € o aluno ¢
fundamental para praticas pedagogicas eficazes e inclusivas. Criangas com necessidades
educacionais especiais devem contar com uma rede continua de apoio, que pode incluir desde
assisténcia em sala até suporte especializado, conforme a demanda.

Apesar de sua relevancia, o papel do professor de apoio ainda ¢ um tema em evolugdo
no Brasil. Em muitas escolas, sua fun¢ao nao ¢ completamente compreendida, o que pode levar
a subutilizacdo de seus recursos. A valorizagdo do trabalho desse profissional e a integragao
dele nas equipes pedagdgicas sao aspectos fundamentais para o sucesso da educagao inclusiva,
uma vez que a colaboragdo entre todos os profissionais ¢ imprescindivel para o alcance de bons
resultados (Veloso, 2009).

Portanto, o professor de apoio pedagodgico ¢ uma peca-chave para a efetivacdo da
inclusdao escolar, garantindo que alunos com necessidades educacionais especiais tenham as
mesmas oportunidades de aprendizagem e participacdo dos seus colegas. Sua atuagdo pode

fazer a diferenca na vida dos alunos, contribuindo para o seu crescimento académico e social.

2.3.1 Fungdes e Responsabilidades

O professor de apoio possui diversas fungdes e responsabilidades dentro da escola, com
foco no suporte ao aluno com deficiéncia, visando proporcionar condi¢cdes adequadas para o
seu aprendizado. Sua principal responsabilidade ¢ atuar de maneira personalizada, identificando
as dificuldades e potencialidades do aluno e adaptando as estratégias pedagdgicas para atendé-
lo da melhor forma. Isso inclui a adaptacdo do contetido, da metodologia e das avaliagdes,
sempre de acordo com as necessidades especificas do estudante (Evaristo, 2023).

Esse profissional deve ter a capacidade de identificar as necessidades especificas de

cada aluno, oferecendo estratégias pedagdgicas que favorecam a aprendizagem e o bem-estar
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de todos. Isso pode envolver o uso de recursos adaptados, como materiais didaticos especificos,
tecnologia assistiva e estratégias de ensino diferenciadas. Além disso, ele desempenha um papel
importante na mediacao entre o aluno, a familia e a escola, garantindo que todos os envolvidos
estejam alinhados no processo educacional (Brasilia, 2003).

O professor de apoio tem a fungdo de auxiliar na escolariza¢do de alunos com disfungao
neuromotora grave, deficiéncia multipla ou transtornos globais do desenvolvimento. Esse
profissional atua em conjunto com o professor regente, garantindo o acesso ao curriculo por
meio da adaptacdo de materiais pedagogicos e do uso de recursos tecnologicos. Sua atuacao ¢
direcionada a até trés alunos por turma e se justifica quando hé necessidade de comunicacao
alternativa ou suporte a estudantes com quadros psiquiadtricos que envolvem auto e
heteroagressividade, mediante avaliacdo pedagodgica da escola e validacao da equipe de Apoio
a Inclusao da Superintendéncia Regional de Ensino (SEE/MG, 2014).

Além de fornecer suporte académico, o profissional de apoio pedagdgico também ¢
responsavel por acompanhar o desenvolvimento social e emocional do aluno com deficiéncia,
ajudando a integra-lo ao ambiente escolar e a seus colegas. Esse acompanhamento ¢ essencial
para evitar o isolamento social e garantir que o aluno participe ativamente das atividades em
sala de aula, promovendo o desenvolvimento de suas habilidades interpessoais (Souza; Lopes,
2009).

O professor de apoio deve colaborar de forma constante com os professores regulares,
discutindo as melhores formas de atender ao aluno e propondo modificagdes no planejamento
de aula. Essa parceria ¢ essencial para que o aluno tenha um acompanhamento continuo e
consistente, além de possibilitar que o ensino seja personalizado para suas necessidades. Além
disso, o professor de apoio também atua como facilitador na comunicagdo entre a escola ¢ a
familia, orientando os pais sobre as praticas pedagogicas mais eficazes para o desenvolvimento

do aluno. Macedo, Pizoli e Garcia (2024, p.20) afirmam que:

A juncdo da pratica do professor do ensino regular com a do professor especializado
¢ uma das estratégias propostas para a oferta da educagdo inclusiva, em prol do
desenvolvimento de um ensino colaborativo, onde ambos ofertardo seus
conhecimentos, suas experiéncias e suas contribuigdes em estudar o determinado
contexto da sala de aula, suas peculiaridades e planejar as melhores intervencdes e
mediagdes no processo educacional.

Em suma, o professor de apoio tem um papel multifacetado e essencial na inclusao
escolar, sendo responsavel por adaptar o ambiente escolar para atender as necessidades de

alunos com deficiéncias e colaborar com toda a equipe pedagodgica para o sucesso do aluno.
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2.3.2 Formagao e Capacitacao

A formagao e a capacitagdo do professor de apoio sdo aspectos fundamentais para que
ele desempenhe seu papel de maneira eficaz na promoc¢ao da educagdo inclusiva. Embora a
formagdo superior em Pedagogia ou em areas afins seja um requisito basico para o exercicio
dessa fungdo, a capacitagdo continua em tematicas voltadas para a inclusdo escolar ¢
indispensavel. A formacao especifica acerca dos diferentes tipos de deficiéncia e das estratégias
pedagogicas adequadas a cada caso permite que o professor atue de forma mais assertiva,
promovendo uma aprendizagem significativa para os alunos.

Poker, Martins e Giroto (2016, p.7) explicam que,

A formacdo de professores para a Educagdo Inclusiva precisa estar subsidiada em
analises do conhecimento cientifico acumulado a respeito das competéncias e
habilidades necessarias para atuar nessa nova perspectiva, ou seja, sua formacéao deve
basear-se na reflexdo e na criatividade. O professor precisa ser capaz de selecionar
contetidos, organizar estratégias e metodologias diferenciadas, de modo a favorecer a
aprendizagem de todos os alunos, independentemente de sua diferente condi¢do
social, intelectual, sensorial, comportamental, fisica ou qualquer outra.

A capacitagao do professor de apoio deve abranger nao apenas o conhecimento técnico
sobre as deficiéncias, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
aprender a lidar com as emocgdes dos alunos, como a frustracao, ou a ansiedade, ¢ motiva-los
para que se sintam incluidos e valorizados. Além disso, ¢ essencial que o professor de apoio
seja capaz de desenvolver estratégias de comunicacao que atendam as necessidades individuais
dos alunos.

De acordo com Silva e Coutinho (2025), a formag¢ao continuada do professor de apoio
¢ elemento essencial para a efetivacao de praticas inclusivas nas escolas. Diante da diversidade
presente no ambiente escolar — que abrange distintas habilidades cognitivas, emocionais €
sociais —0 investimento permanente na formacao profissional ¢ imprescindivel para que o
atendimento aos alunos com defici€ncia ou com outras necessidades educacionais especificas
seja realmente eficaz.

O trabalho em equipe também ¢ uma habilidade importante a ser desenvolvida durante
a formacao, ja que o professor de apoio precisa interagir de forma constante com os professores
regulares, psicopedagogos e outros profissionais da educacdo. A troca de experiéncias e a
reflexdo colaborativa sobre as praticas pedagogicas sdo essenciais para que o ambiente escolar
seja, de fato, inclusivo e para que o aluno com deficiéncia tenha as melhores condigdes para
aprender.

Para melhor experiéncia, Monteiro (2011, p.33) afirma que,
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A organizagdo da sala, as relagdes estabelecidas e as interagdes entre os alunos e o
professor, fatores que mais influenciam as aprendizagens; as estratégias mais eficazes
sdo as que permitem que o curriculo normal seja aplicado a uma maior diversidade de
alunos com diferentes capacidades e niveis de conhecimento.

Para tanto, a capacitagdo do professor de apoio deve incluir o conhecimento sobre as
leis e politicas publicas relacionadas a educagdo inclusiva, como a Lei Brasileira de Inclusdo e
a LDB, para que ele esteja atualizado sobre os direitos dos alunos com deficiéncia e as
responsabilidades da escola. A capacitagdo continua ¢ um processo essencial que garante a
eficacia da inclusdo escolar, proporcionando ao professor de apoio as ferramentas necessarias
para apoiar cada aluno de maneira personalizada.

Dessa forma, a capacitacdo continua do professor de apoio representa um processo
essencial para o €xito da inclusdo escolar, pois oferece ao educador as ferramentas necessarias
para apoiar cada aluno de maneira individualizada e respeitosa. Com uma base solida de
conhecimentos, habilidades e atitudes, o professor de apoio poderd contribuir
significativamente para assegurar a equidade de oportunidades educacionais no ambiente

escolar.

2.4 Autismo e deficiéncia intelectual: definicoes e caracteristicas

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Deficiéncia Intelectual (DI) sdo condi¢des
do neurodesenvolvimento que impactam significativamente as habilidades cognitivas, sociais e
comportamentais dos individuos. Embora distintas, essas condigdes podem coexistir, tornando
o processo de aprendizagem e adaptagdo social mais desafiador. Dessa forma, compreender
suas particularidades e interse¢cdes ¢ essencial para o desenvolvimento de estratégias
educacionais inclusivas e eficazes (Manrique; Takinaga, 2022).

O TEA ¢ uma condicdo neurologica que afeta o desenvolvimento infantil e se manifesta,
geralmente, nos primeiros anos de vida. Sua apresentagdo varia em gravidade e abrangéncia,
motivo pelo qual ¢ considerado um espectro. Os principais sinais do TEA incluem dificuldades
na comunica¢do e interagdo social, comportamentos repetitivos e interesses restritos. Criancas
e adultos com TEA podem apresentar habilidades excepcionais em determinadas areas, como
memorizagdo, raciocinio logico ou artes, mas também podem enfrentar dificuldades
significativas em outras esferas do desenvolvimento. De acordo com a Associacdo Americana
de Psiquiatria (2014, p.53):

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdo prejuizo persistente

na comunicacao social reciproca e na interacao social (Critério A) e padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas
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estdo presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diario (Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar
de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.

De acordo com o DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢é classificado em
trés niveis de gravidade. No nivel 3, a crianga exige apoio muito substancial, apresentando
déficits graves na comunicagdo verbal e ndo verbal, com grande limitagdo para iniciar
interagdes sociais € comportamentos repetitivos que interferem em todas as esferas da vida. No
nivel 2, ¢ necessario apoio substancial, com prejuizos sociais evidentes mesmo com suporte,
comunicacdo limitada e comportamentos inflexiveis que dificultam o funcionamento em
diversos contextos. Ja no nivel 1, exige-se apoio, pois ha prejuizos notdveis na comunicacao
social, dificuldades para iniciar interagdes e comportamentos rigidos que impactam o cotidiano,
embora o individuo consiga manter certa autonomia com suporte adequado.

A deficiéncia intelectual, por sua vez, envolve limitagdes no raciocinio, na
aprendizagem e na independéncia, impactando o desenvolvimento global do individuo. Em
alguns casos, a DI esta associada ao atraso no desenvolvimento, caracterizado pela dificuldade
em atingir marcos esperados e pela impossibilidade de realizar testes padronizados.

A Associacao Americana de Psiquiatria (2014, p.38) afirma que,

A deficiéncia intelectual ¢ uma condi¢@o heterogénea com miltiplas causas. Pode
haver dificuldades associadas ao juizo social; a avaliagdo de riscos; ao autocontrole
do comportamento, emogdes ou relagdes interpessoais; ou a motivagdo na escola ou
nos ambientes de trabalho. Falta de habilidades de comunicagdo pode predispor a
comportamentos disruptivos ou agressivos.

A DI na escola apresenta desafios significativos para o desenvolvimento e o aprendizado
dos alunos, exigindo uma abordagem pedagdgica adaptada e individualizada. Estudantes com
deficiéncia intelectual tém dificuldades cognitivas que exigem adaptacdes no ensino, como o
uso de métodos concretos, visuais e repetitivos. O apoio de profissionais especializados e a
colaboracao da familia sao fundamentais para promover o desenvolvimento académico e social,
além da inclusdo efetiva desses alunos.

Segundo o DSM-5, a deficiéncia intelectual ¢ classificada em quatro niveis: leve, com
dificuldades académicas e sociais, exigindo apoio ocasional, moderado, com atrasos na
linguagem e necessidade de apoio continuo; grave, com vocabulario limitado e dependéncia
constante; e profundo, com compreensdo minima da linguagem simbodlica e necessidade de
cuidados integrais em todos os contextos de vida.

Ao entender essas variagdes, os professores conseguem elaborar planos de ensino

personalizados, escolher recursos didaticos apropriados e definir metas realistas de
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desenvolvimento, promovendo uma aprendizagem mais eficiente e inclusiva. Além disso, essa
compreensdo facilita a construgdo de um ambiente escolar acolhedor, onde o aluno com
deficiéncia intelectual possa se sentir apoiado, estimulado e integrado ao processo de

socializagdo e aprendizagem.

2.4.1 Relagdo entre autismo e Deficiéncia Intelectual

Arelacdo entre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a Deficiéncia Intelectual (DI)
¢ complexa e requer uma abordagem cuidadosa no ambiente escolar. Embora sejam condic¢des
distintas essas sobreposicdes impactam diretamente a aprendizagem, a socializagdo e a
autonomia dos alunos, tornando essencial a ado¢do de praticas pedagdgicas diferenciadas para

garantir uma educagdo de qualidade. De acordo com o DSM-5 (2014, p.40):

A deficiéncia intelectual é comum entre pessoas com transtorno do espectro autista.
Sua investigagdo pode ser complicada por déficits sociocomunicacionais e
comportamentais, inerentes ao transtorno do espectro autista, que podem interferir na
compreensdo e no engajamento nos procedimentos dos testes.

Quando essas duas condigdes ocorrem simultaneamente, o quadro clinico se torna ainda
mais desafiador, exigindo um suporte educacional individualizado. O impacto combinado do
TEA e da DI pode dificultar a aquisicdo de habilidades académicas e sociais, tornando
indispensaveis metodologias adaptadas e estratégias pedagodgicas especificas. A utilizagdo de
abordagens personalizadas, metodologias ativas e recursos adaptativos sao fundamentais para
promover a inclusao e o desenvolvimento desses alunos (Torina, 2024).

Portanto, compreender os diferentes niveis de comprometimento e habilidades
individuais ¢ vital para oferecer suporte adequado e promover a inclusdo. Assim, as escolas
devem implementar adaptacdes curriculares, capacitar docentes e utilizar recursos
especializados, garantindo um ambiente acolhedor que respeite a singularidade de cada aluno

com TEA e DI, potencializando seu desenvolvimento.

2.4.2 A importancia do professor de apoio para criangas com TEA e Deficiéncia Intelectual

A atuacdo do professor de apoio ¢ fundamental para criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI), pois essas condi¢des apresentam
caracteristicas especificas que demandam atengdo diferenciada no processo educativo.

O professor de apoio, ao trabalhar de forma personalizada, contribui para que as
dificuldades sejam respeitadas, e, a0 mesmo tempo, que as estratégias de ensino sejam aplicadas
de maneira eficaz. Além disso, o professor de apoio desempenha um papel fundamental na

constru¢do de um ambiente de sala de aula mais inclusivo. Esse profissional trabalha lado a
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lado com o professor regente, auxiliando na adaptacdo de atividades, no uso de recursos
pedagbgicos diferenciados e na implementagdo de metodologias que atendam as necessidades
especificas dos alunos (Tozetto, 2023).

Nesse contexto, destaca-se também a releviancia do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), que deve ser elaborado de forma colaborativa e personalizada, levando em
conta as necessidades especificas de cada aluno com TEA e/ou DI. O PDI ¢ fundamental para
orientar praticas pedagogicas, estabelecer metas e acompanhar o progresso dos alunos. O
professor, especialmente o de apoio, deve participar da sua construg¢do e execugao para garantir
que o plano atenda as potencialidades e desafios dos estudantes, promovendo a inclusdo ¢ a
aprendizagem equitativa.

O professor de apoio pode direcionar intervencdes para desenvolver habilidades de
comunicacao, sociais € cognitivas, ajudando as criangas a se expressarem melhor e se sentirem
compreendidas. Além disso, promove a autonomia, respeitando o ritmo individual de
aprendizagem, sem pressao por um modelo uniforme de ensino (Carvalho, 2009).

Por fim, o professor de apoio ndo atua apenas no apoio académico, mas também no
aspecto emocional das criancas com TEA e/ou DI. Muitas vezes, esses alunos enfrentam
desafios emocionais, como frustragdes, dificuldades de adaptagdo e comportamentos
desafiadores. O professor de apoio estd capacitado para lidar com essas situagdes de maneira
sensivel e construtiva, ajudando a crianca a desenvolver estratégias de autorregulacao e a criar
um ambiente emocionalmente seguro. A construcao de uma relacdo de confianca e a oferta de

suporte emocional sdo essenciais para o sucesso do processo educativo.

3 METODOLOGIA

Nesta etapa, sera apresentado o percurso metodologico que foi adotado para a realizacao
desta pesquisa, alinhado aos objetivos propostos para este trabalho. A investigacao caracterizou-
se por uma abordagem qualitativa, de natureza basica e com objetivo exploratorio — o que
possibilitou uma andlise aprofundada das percepc¢des dos profissionais da educagdo acerca da
inclusdo escolar de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com Deficiéncia
Intelectual (DI). Esse tipo de abordagem ¢ indicado para compreender os significados e as
experiéncias humanas em contextos sociais complexos, proporcionando um entendimento mais

rico e contextualizado (Valle; Ferreira, 2025).
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A pesquisa exploratéria, por sua vez, ¢ adequada para proporcionar maior familiaridade
com o fendmeno estudado, sendo caracterizada pela flexibilidade metodolégica (Gil, 2002). J&
a pesquisa descritiva tem como objetivo principal descrever as caracteristicas de determinada
populagdo ou fendémeno, buscando identificar possiveis relagdes entre varidveis sem, contudo,
interferir nelas (Gil, 2002). Além disso, a natureza basica visa ampliar o conhecimento
cientifico, ainda que ndo tenha aplicagdo pratica imediata, o que se alinhou aos propdsitos deste
estudo (Vergara, 2016).

Sendo assim, o presente estudo se configurou como uma pesquisa de campo com base
bibliografica, desenvolvida a partir de referéncias teoricas e documentais, aliadas a escuta de
sujeitos atuantes na pratica escolar. A pesquisa de campo pode ser compreendida como um
processo abrangente que envolve desde a coleta e analise de informagdes até a descri¢do e
interpretagdo dos fendmenos sociais e fisicos observados, sendo as anotagdes de campo parte
fundamental de todo o desenvolvimento da investigacao (Minayo, 2004).

O recorte tematico considerou o contexto de duas instituicdes publicas de educagao
infantil do municipio de Uba/MG, reconhecidas pelo trabalho com a primeira infancia e por
suas distintas caracteristicas organizacionais. Ambas se localizam em areas urbanas e sdo
mantidas pela administragdo municipal. A pesquisa bibliografica ofereceu subsidios para a
analise critica das praticas e dos desafios da inclusdo escolar, por meio da sistematizacao do
conhecimento ja produzido sobre o tema (Gil, 2002).

A escolha dessas escolas possibilitou a analise de contextos reais da inclusdao escolar,
identificando praticas, desafios e estratégias adotadas diante da presenca ou auséncia do
professor de apoio. O municipio de Uba conta com 33 escolas municipais, das quais 23
oferecem atendimento a educagdo infantil, evidenciando o compromisso com o
desenvolvimento integral das criancas nessa etapa. A primeira institui¢ao participante ¢ a Escola
Municipal Professor Jodo Batista Rodrigues da Silva, que atende as etapas da educacao infantil
nos turnos da manha e da tarde, com aproximadamente 384 alunos matriculados.

O corpo docente ¢ composto por 30 professores, dos quais 14 atuam como professores
de apoio. Atualmente, a escola atende cerca de 50 alunos com laudo, sendo 45 diagnosticados
com TEA e/ou DI. A segunda instituicdo ¢ a Escola Municipal Professor Francisco Arthidoro
Costa, também voltada a educacao infantil e funcionando nos turnos da manha e da tarde, com
cerca de 220 alunos matriculados. Conta com 12 professores e 7 professores de apoio. Atende,
aproximadamente, 12 alunos com laudo, dos quais 8 apresentam diagnéstico de TEA e/ou DI

A escolha dessas instituicdes fundamentou-se em sua releviancia na rede municipal e na
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diversidade de suas propostas pedagdgicas e estruturas organizacionais, permitindo uma analise
mais abrangente das praticas educacionais voltadas ao publico infantil.

Os sujeitos da pesquisa sdo os professores de apoio da educagdo infantil que atuam com
criancas de 2 a 5 anos e que possuem, em suas turmas, alunos diagnosticados com TEA e/ou
DI. A selecdo dos participantes ocorreu de forma intencional, considerando a formag¢ao em
Pedagogia, a experiéncia na educa¢do infantil e a disponibilidade para participar da pesquisa.
Nove professoras participaram da pesquisa. A amostragem intencional € apropriada para
estudos qualitativos, pois permite selecionar participantes com experiéncia relevante ao objeto
de estudo (Silva, 2022).

Para a coleta de dados, utilizou-se a entrevista individual semiestruturada; esse
instrumento, conforme Liidke e André (1988), favorece a liberdade de expressdo dos
participantes, possibilitando a construcao de sentidos a partir de suas vivéncias profissionais e
do contexto escolar.

Os dados foram organizados e analisados por meio da técnica de andlise de conteudo,
conforme proposto por Mendes e Miskulin (2020), a qual permitiu a categorizacao ¢ a
interpretagdo sistemdtica das informagdes, favorecendo a identificacdo de padrdoes e de

significados relevantes para os objetivos da pesquisa.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sé&o abordados, neste capitulo, os resultados e discussdes da presente pesquisa com foco
nos seguintes temas: educacdo inclusiva; legislacao brasileira; formagéo continuada; o papel do
professor de apoio; autismo e deficiéncia intelectual: defini¢Ges e caracteristicas.

Respeitando o0s preceitos éticos da pesquisa, as participantes foram nomeadas de
maneira ficticia, como: Professora 1, Professora 2, Professora 3, Professora 4, Professora 5,
Professora 6, Professora 7, Professora 8 e Professora 9. As referidas participantes possuem
idade entre 25 e 45 anos, sendo todas do sexo feminino, formadas em Pedagogia e com Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial. O tempo médio de atuacdo na area educacional é de 10 anos.
As professoras 5 e 7 atuam no Maternal 3; as Professoras 1, 2, 4 e 9, no primeiro periodo; e as
professoras 3, 6 e 8, no segundo periodo.

A sequir, apresentam-se as percepg¢des da pesquisadora sobre a necessidade do professor

de apoio para efetivacdo dos direitos de criancas de 02 a 05 anos com TEA e DI.
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4.1 Educacao Inclusiva como direito

A analise das entrevistas com as professoras de apoio que atuam na Educa¢do Infantil
revelou percepgdes e vivéncias significativas sobre a inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI) no contexto escolar. Os relatos apontam
que a educagdo inclusiva ¢ compreendida como um direito fundamental que deve ser
assegurado desde os primeiros anos de escolarizagdo. As profissionais destacam a importancia
de respeitar as individualidades e promover um ambiente acolhedor que favoregca o
desenvolvimento integral das criangas. Nesse sentido, a Professora 2 (2025) enfatiza que a

educacao inclusiva

é um direito que garante a participacdo plena de todas as criancas no ambiente escolar,
respeitando as diferencas e promovendo a equidade. Para criangas com TEA e DI, esse
processo é essencial para o desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e
sociais, além de favorecer a construcéo da autonomia e da autoestima desde os primeiros
anos escolares.

As professoras demonstram sensibilidade ao reconhecer que, para a maioria das criangas
com deficiéncia, o processo de aprendizagem ocorre de maneira diferente, exigindo praticas
pedagogicas especificas e adaptadas. Elas refor¢am que a inclusdo vai além da simples presenca
da crianga na escola e afirma que ¢ um processo continuo de participagdo, de pertencimento e
de desenvolvimento.

Apesar dos avangos no campo da educagdo inclusiva, os desafios enfrentados pelas
instituigdes escolares ainda sao significativos. A falta de formagao continuada para os docentes
se apresenta como um obstaculo central e pode ser associada a Poker, Martins e Giroto (2016),
que defendem que a formacao docente deve ser pautada no conhecimento cientifico, fornecendo
subsidios para praticas inclusivas mais eficazes, uma vez que muitos profissionais ainda ndo se
sentem preparados para lidar com a diversidade presente em sala de aula.

Além disso, a auséncia de recursos pedagogicos adaptados compromete a eficacia das
estratégias inclusivas, limitando as possibilidades de acesso e de participagdo dos alunos com
deficiéncia. Soma-se a isso a escassez de professores de apoio e, em alguns contextos, a
resisténcia de profissionais e de gestores em adotar praticas mais inclusivas. Essa realidade ¢
confirmada nos relatos das docentes entrevistadas, como aponta a Professora 5 (2025), ao
afirmar que:

Os principais desafios sdo a falta de formagdo continuada para os professores, a
auséncia de recursos pedagogicos adaptados, a resisténcia de alguns profissionais

quanto a inclusdo, e a escassez de profissionais de apoio suficientes para atender todas
as demandas.
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Essa realidade observada no campo dialoga com o que defendem os autores Poker,
Martins e Giroto (2016) os quais afirmam que, a formacdo de professores para a Educacao
Inclusiva deve se basear em estudos cientificos que abordem as competéncias e habilidades
necessarias para a atuagao nesse contexto. Essa formagao precisa ser pautada na reflexdo e nos
estudos cientificos, permitindo que o docente organize conteudos, estratégias e metodologias
diferenciadas, capazes de atender as diversas necessidades dos alunos, independentemente de
suas condigoes sociais, intelectuais, sensoriais, comportamentais ou fisicas.

Enquanto os autores apontam para uma formagdo docente baseada na reflexdo e no
conhecimento cientifico, o0 que se observa € que, na pratica, isso ainda ndo € posto como
essencial e, na maioria das vezes, pouco incentivado pelo poder publico, o que dificulta a
efetivacao das politicas inclusivas previstas na legislagdo.

Existe uma diferenca clara entre o que ¢ idealizado na teoria € o que realmente acontece
nas escolas. Essa falta de alinhamento acaba dificultando a realizagdo de uma educacao
inclusiva verdadeira, pois deixa os professores sem o preparo necessario para lidar com as
diversas necessidades dos alunos em sala de aula. Essa realidade ¢ evidenciada no relato da

Professora 3 (2025), ao afirmar:

As leis existem e sdo claras quanto ao direito a inclusdo, como a LDB, a Lei Brasileira
de Inclusdo e a Politica Nacional de Educacdo Especial. No entanto, na prética, ainda
enfrentamos muitas barreiras, especialmente estruturais e formativas, que dificultam a
efetivacdo plena desses direitos.

Diante das entrevistas, ¢ possivel notar a distancia que ha entre a legislagao e a pratica.
Embora o Brasil possua uma legislacao avangada no que diz respeito a inclusdo, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) e a Politica Nacional
de Educacao Especial, na realidade escolar ainda existem lacunas.

Foi percebido nas entrevistas que as professoras demostram receio na fala sobre as
legislacdes, mas relatam que, apesar dos direitos garantidos no papel, a maioria das escolas ndo
tém estrutura fisica, pedagogica ou humana para oferecer o suporte necessario as criangas com
deficiéncia. A falta de fiscalizagdo e a escassez de recursos destinados pelo Estado
comprometem a efetivagdo dessas politicas.

Esse ponto também foi enfatizado pela Professora 2 (2025), ao afirmar que “As leis
voltadas para a Educag@o Especial ndo sdo satisfatorias em sua totalidade, porque a lei sozinha
ndo garante que o aluno seja assistido de forma eficaz”.

Apesar das inumeras dificuldades estruturais e da falta de suporte apontadas, as
professoras relatam que, mesmo diante das limitagdes, buscam estratégias para garantir o

acolhimento e a aprendizagem das criancas com TEA e DI. Com dedicag@o e sensibilidade,
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constroem estratégias adaptadas a realidade escolar e as necessidades individuais de cada aluno.

Nesse contexto, a Professora 1 (2025) destacou que,

quando acompanhadas de forma continua ¢ com propostas adequadas as suas
necessidades, as criangas demonstram maior participag@o, interesse € progresso no
desenvolvimento. O vinculo criado com o professor de apoio também proporciona
seguranga e favorece a aprendizagem.

Esse esforgo cotidiano demonstra a importancia do comprometimento profissional e da
criatividade pedagogica na construgdo de praticas inclusivas possiveis, mesmo em contextos
adversos.

Nesse sentido, estudos apontam que a inclusdo, apesar de amplamente defendida no
discurso oficial, ainda enfrenta dificuldades praticas profundas. Na maioria das vezes, a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso do aluno cai de forma injusta sobre o professor, sem
considerar a falta de estrutura adequada, a escassez de recursos materiais e a auséncia de
formacdo continuada. Além disso, a maneira como a inclusdo tem sido conduzida no Brasil
precisa ser repensada, especialmente nos casos que envolvem alunos com comprometimentos
cognitivos severos, como 0 TEA e outras sindromes, exigindo uma revisdo urgente das praticas
adotadas (Sousa, 2021). Diante desse cenario, a presenca do professor de apoio se destaca como
uma condicdo necessaria para viabilizar a inclusdo com mais equidade e eficacia no ambiente
escolar. A presenca desse profissional, por sua vez, € apontada como mediadora entre o aluno
com deficiéncia e o conteudo escolar. A mediacdo contribui significativamente para o

desenvolvimento da autonomia, como destacou a Professora 6 (2025), ao afirmar que

A mediagido feita pelo professor de apoio tem como objetivo principal promover a
autonomia. A medida que as criangas se sentem seguras e compreendidas, elas passam
a realizar atividades com mais independéncia, mesmo que gradualmente.

De acordo com os relatos das professoras, esse profissional desempenha um papel
fundamental tanto no suporte as criangas quanto no auxilio a equipe pedagogica. A atuagdo
proxima permite que o aluno se sinta mais seguro, favorecendo seu engajamento nas atividades
e contribuindo para a construgao da autonomia. Além disso, o vinculo afetivo estabelecido com
o professor de apoio ¢ um dos elementos que mais impactam positivamente o comportamento
e o desenvolvimento das criangas.

A parceria entre o professor de apoio e o professor regente também foi amplamente
valorizada nas falas. Quando hé didlogo e planejamento conjunto, torna-se mais facil adaptar
as atividades as necessidades especificas dos alunos. Essa cooperagdo favorece a inclusdo de

forma mais natural no cotidiano da sala de aula, permitindo que todos os alunos se beneficiem
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de estratégias diversificadas. Nesse processo, a adaptacdo curricular e metodologica se mostra
essencial.

As professoras relatam que, inicialmente, adaptam o planejamento individual de cada
crianga com base nas propostas da professora regente e elaboram o Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) ao final de cada semestre. A partir disso, conseguem ajustar os conteudos,
reduzindo a complexidade das atividades e utilizando recursos visuais, jogos sensoriais,
comunicacao alternativa e rotinas estruturadas, o que facilita a compreensdo e a participagao
das criangcas com TEA e DI. Ferramentas como PECS, TEACCH e historias sociais também
foram mencionadas como métodos eficazes no contexto da pratica inclusiva. Essas praticas sao

confirmadas na fala da Professora 2 (2025), que descreve:

Utilizo atividades ludicas, jogos sensoriais, uso de imagens, histérias sociais, rotinas
visualmente organizadas e reforco positivo. O uso de recursos como TEACCH, PECS,
adaptacOes nos materiais e 0 acompanhamento por meio do PDI também tém dado bons
resultados.

As observagdes feitas nas entrevistas estdo em consonancia com Cirino e Vieira (2024),
que destacam a pratica colaborativa entre o professor do ensino regular e o professor de apoio
como estratégia essencial para a inclusdo. Segundo os autores, essa parceria permite o
compartilhamento de experi€ncias € a constru¢do de um planejamento pedagdgico conjunto,
ajustando o curriculo as necessidades da turma e promovendo estratégias que favorecem a
aprendizagem de todos os alunos, em reconhecimento a diversidade presente na sala de aula.

Por fim, os resultados revelam que a atuagao do professor de apoio tem um impacto
direto e positivo no desenvolvimento académico, social e emocional das criancas com
deficiéncia. Houve consenso entre as entrevistadas sobre as mudancas observadas nos alunos
acompanhados, como maior participagdo nas atividades, melhora no comportamento, avangos
na linguagem e nas habilidades de socializagdo.

As entrevistadas relatam que, com o acompanhamento continuo e estratégias adaptadas,
os alunos passaram a demonstrar maior autonomia nas atividades escolares, além de avangos
na comunicacao, na socializagdo e na autoestima. A Professora 9 (2025) ressaltou que “com o
acompanhamento, as criangas apresentam avangos no comportamento, socializacdo,
comunicagdo e interesse pelas atividades. H4 também um ganho significativo na autoestima e
na disposicao para participar do ambiente escolar.”

De forma semelhante, a Professora 7 (2025) afirmou que “a proposta €, justamente,
apoiar para que elas caminhem com mais independéncia, mesmo que de forma gradual. E bonito
ver quando uma crianga, que antes precisava de ajuda para tudo, comega a realizar pequenas

tarefas sozinha.”
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Esses depoimentos evidenciam que, quando ha um trabalho comprometido e sensivel
por parte do professor de apoio, ¢ possivel promover avangos reais e significativos no processo
de inclusdo. Pequenas conquistas, como conseguir realizar uma tarefa de forma mais
independente ou interagir com os colegas, sao celebradas como grandes progressos no contexto
da inclusao.

De modo geral, os relatos coletados reforcam a necessidade de ampliar o investimento
em politicas publicas que garantam formagdo continuada, contratagdo de profissionais
qualificados e condi¢des adequadas para o trabalho docente. A inclusdo, embora desafiadora, ¢
possivel e se mostra transformadora quando ha comprometimento, empatia e suporte

institucional.

5 CONCLUSAO

A presente pesquisa permitiu compreender, a partir das entrevistas com professoras de
apoio, a realidade da inclusdao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Deficiéncia Intelectual (DI) na Educacao Infantil. Os dados analisados evidenciaram que,
embora a legislagdo brasileira contemple o direito a educagdo inclusiva, ainda ha um longo
caminho para sua efetivagao nas escolas, principalmente no que se refere a formagao docente,
a estrutura fisica, aos recursos pedagogicos ¢ ao nimero de profissionais qualificados para
atender a todas as criangas.

Ficou evidente que a atuacao do professor de apoio exerce um papel fundamental no
processo de inclusdo, ndo apenas oferecendo suporte individualizado as criangas com
deficiéncia, mas também contribuindo para a constru¢do de um ambiente mais empatico e
colaborativo. A parceria com o professor regente, as adaptacdes curriculares e o uso de
estratégias pedagogicas especificas sdo fatores determinantes para o progresso académico e
social dos alunos atendidos.

Ainda que os desafios sejam muitos, os relatos das profissionais mostraram que a
inclusdo ¢ possivel quando hd compromisso, planejamento e sensibilidade. O vinculo
construido com as criangas e os avangos observados, mesmo que graduais, demonstraram que
investir em praticas inclusivas ¢ investir em equidade, desenvolvimento e respeito a
diversidade.

Portanto, reafirma-se a importancia de fortalecer as politicas publicas voltadas a

inclusdo, sendo essa efetivada por meio da formacdo continuada para os profissionais da
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educacdo, da valoriza¢do do papel do professor de apoio e da criagdo de condigdes reais para
que todas as criangas tenham acesso a uma educacdo de qualidade, que respeite suas
singularidades e promova seu pleno desenvolvimento.

Diante do exposto, pode-se afirmar que 0s objetivos especificos da pesquisa foram
alcancados, pois verificou-se, em primeiro lugar, que a legislacdo brasileira reconhece a
relevancia do professor de apoio, embora ainda apresente lacunas quanto a sua implementacéo.
Em seguida, constatou-se que os principais desafios enfrentados sdo a caréncia de formacao
especifica, a limitacdo de recursos pedagdgicos e a sobrecarga dos profissionais. Por fim,
identificou-se que a atuacdo desse profissional impacta positivamente o desenvolvimento
académico, social e emocional das criancas, favorecendo avangos em comunicagao,
socializagdo, comportamento e autonomia.

Conclui-se que, para a insercdo inicial da crianca na escola, as docentes utilizam
estratégias que envolvem o conhecimento do aluno e a compreenséo das diferentes formas de
avalia-lo, aliadas ao uso de rotinas estruturadas e de combinados que favorecem sua
organizacdo. Esse processo € fortalecido pela elaboracdo e pela execucdo do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI), que orienta as préaticas pedagogicas personalizadas,
respeitando o ritmo e as limitacfes de cada crianca. Alem disso, as professoras recorrem a
flexibilizacdo curricular e a metodologias diferenciadas, como atividades lidicas e recursos
visuais, que contribuem para reduzir distracoes e ampliar a participacéo ativa dos alunos. Dessa
forma, a insercéo inicial das criancas acontece ndo apenas por meio do reforco positivo e da
afetividade, mas também a partir de préaticas planejadas que asseguram equidade e favorecem

o0 desenvolvimento integral.
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